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этот лозунг в неделю содействия национальному образованию, которую 
Сев.-Американские Штаты организовали с 3-го по 9 декабря. 

Дивизионпый генерал Джон Ф. О. Рион заявил в своей речи, приуро¬ 
ченной к началу этой кампании (Атегісап Ье^іоіі ДѴоекІу 24 ноября): 
„Не наступило еще время пропагандировать в наших школах ненависть 
к войне; не наступило еще время, когда чувство самосохранения позво¬ 
лило бы нам искренно осуществить на практике истинно христианскую 
заповедь: „не убей". Некоторое время нам придется быть христианами 
только в теории. Если не логично в настоящее время пропитывать наших 
детей духом национализма, не следует ли тогда воспитать в них дух 
чисто спартанского патриотизма, слепого подчинения воле правительства, 
готовности пойти до конца на все жертвы, как бы велики они ни были, 
чтобы дать возможность правительству осуществить то, чего оно хочет* и т. д. 

Второй отдел—„профессиональная жизнь*—ведется также очень живо, 
часто носит боевой характер- На страницах этого отдела ведется энергичная 
борьба за светскую школу, за улучшение материального положения учи¬ 
телей, отмечаются преследования, которым подвергаются паиболеѳ пере¬ 
довые учителя со стороны правительства, много уделяется внимания жен¬ 
скому вопросу, ведется иностранная хроника, описывающая борьбу учи¬ 
телей других стран за светскую школу, за свои права. Этот отдел также 
интеросеп, как и первый, хотя и окрашен в известную пацифистскую 
окраску. • 

Отдел „Педагогическая жизнь* много слабее; в нем мало самостоятель¬ 
ных статей: тут дают себя знать общие условия работы французского 
учителя, не смеющего дохнуть под бдительным оком инспектора, регули¬ 
рующего всо и вся. Через ряд номеров журнала тянется перевод статей 
Пауль-Георга Мюнха под рубрикой: новая рациональная и гуманная школа 
Есть и слабые статьи, вроде „Нравственного идеала" Фелиция Шаллайя 
(ЫіаІІауе), представляющего себе нравственный идеал архп-мещанекн Тут же 
помещаются все текущие документы педагогического интернационала. 

„Литературная жизнь* не представляет собою интереса и является 
простой порепечаткой коротеньких беллетристических рассказов. 

„Школьная жизнь* состоит из небольших статеек общего характера 
вроде „употребление времени", „обучение счету" и т п. и затем самых 
шаблоннейших „образцовых уроков" по французскому языку, арифметике, 
рисованию, истории и т. д.—„образцовых уроков", мало чем отличающихся 
от „образцовых уроков" „Педагогического Обозрения" (Кеѵие ребаеоеіоие) 
н других педагогических журналов. 

Итак, смелый, боевой дух в обще-политических и профессиональных 
вопросах н большая беспомощность в чисто педагогических вопросах. 

Н. К. 


Редакционная Коллегия. 
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Организация труда, как учебный предмет в школе 
ІІ-ой ступени. 


Когда впервые в Р.С.Ф.С.Р. оформился лозунг «рудовая школа», то 
вырисовывалось сразу же два различных понимания зто го лозунга. Одни ос¬ 
тавляли тем жо самым старое содержанію школьного образовании и меняли 
лишь прежний словесный метод обучения на новый метод активной нагляд¬ 
ности. Именно из среды сторонников этого направления вышел ряд рассужде- 1 
ний о трудовом методе преподавания географии, истории словесности, языков, 
математики, естествознания, истории, психологии и т.п. Другие, нанротин, 
считали, что лозунг «трудовая школа» обязывает прежде всего изменить 
самое содержание.образования в том смысле, что, вместо обычных «китов* 
старой школы—традиционных учебных предметов с их традиционной струк¬ 
турой и связью,—центральной темой школьного научения, основой вс|его 
общего образования должен стать в трудовой школе труд. Но и среди сторон¬ 
ников второго точения но было единодушия. Одни понимали груд узкотехпн- 
чесіш, как то или другое ремесло, или домашний труд, или труд иа огороде, 
в саду и т. п. Ови старались связать содержание обычных школьных пред¬ 
метов с работой ребенка на кухне, в огороде, в столярной мастерской. Устрой¬ 
ство возможно большего количества.школьных мастерских было их заветной 
мечтой. В конечном результате в школе (правда, часто только на бумаге) 
стало развиваться многоремослошіичѳство, преодолевая которое представители 
этого течения пришли к мысли начать профессиональное специальное образо¬ 
ванно возможно раньше. Будущий историк'русской трудовой школы отметит 
пптереспоо и в то же время очень последовательное явление: как раз именно 
то, которые в первые годы революции особенно увлекались культом школь¬ 
ных мастерских и самообслуживанием и концентрацией всего образования 
вокруг них, впоследствии, очутившись неред бездной многоремеслсшгачѳства. 
пустотой получаемого на кухню и в столярной мастерской образования и 
техническими трудностями оборудования мастерских в настоящее время, ста- 
'ли горячими поборниками профессиональной школы, сокращения курса обу¬ 
чения в общеобразовательной школе и сохранения старых форм обучения, 
чтобы «спасти хоть какое-нибудь образование». С их стороны все это вполне 
логично и последовательно. 
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Другие и;о поборники трудовой школы ссамогочіачалавыдшшули лозунг поли¬ 
технической общ собрало і іатол ы іо Л шкалы. Понимал труд широко, как обществен - 
іюе производство, они стремились именно производство сделать основой школь¬ 
ного образования. Это означало: н сфере физико-математических раук—подход от 
мехашнси и технологии: в сфере естественных—подход от агрономии, зоотех¬ 
ники н самосохранения человека; в области истории и литературы—введение 
марксисткого понимания социально-исторического процесса. Конечная цель бы¬ 
ла —приучить ученике*:: подходить к изучаемым явлениям с точки з]№ііин произ¬ 
водительных сил и производственных отношений, т.-е. марксистски. С другой 
стороны, общее* понимание производственного щюцесса вообще давало не- 
обходимую предварите іыгую подготовку для последующей специализации в 
том или ином производстве. 

Ж 

Процесс труда состоит из трех моментов: организационного, исполни¬ 
тельского н іеоптролыю-учитывающего. Обыкновенно учащимся предлагалось 
выполнить то или другое задание по плану руководителя. Организационный 
момент целиком находился п руках учителя, и ученик воспитывался почти 
исключительно как исполнитель. Даже с учетом его работы, при носовершен 
ігой организации этого учета, дело обстояло чаще всего неважно. 

Никто, конечно, не будет отрицать, что тот, кто по умеет исполнять 
заданий, есть никуда негодный трудящийся, рискующий хронически остаться 
при воздушных нереальных планах. Никто не намерен посягать на эту не¬ 
обходимую часть трудового воспитания—воспитания умелого ^исполнителя. 
Но эта часть трудового воспитания—не главная, не центральная, пе самая 
цепная. 

Исполнение работы определяется постановкой этой работы. Как органи¬ 
зуешь работу, так она п пойдет. Невозможно отделять исполнительского мо¬ 
мента от организационного, притом, как от такого, которым определяется 
исполнительский момент-работы. В конце концов, даже в узкой сфере ис¬ 
полнительства есть много организационных моментов постаігсѵіки исполнении 
задания. 

Труд, прежде всего, как организация труда, является предметом, необхо- 
димым в школе и п<> педагогическим, и по политическим соображениям. Именно 
в организациошюм моменте проявляются и развиваются такие ценные ка¬ 
чества, как творчество, инициатива, расчет, сообразительность, предусмотри-" 
тельиость, расчетливость, потребность в знаниях и искание их и т.п. Именин 
при организации труда требуется в максимальной мере привлечение самых 
разнообразных позвапий. Воспитание' ума и ценных свойств характера, а 
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также научная ориентировка деятельности, успешно п естественно происхо¬ 
дит п это время. Таким образом, организация труда является в высшей степени 
педагогически-ценным предметом. 

В пек развития техники, і полно очевидно, впервые лишь становится 
возможпой постановка вопроса о рациональной организации груда. В рево¬ 
люционный период переустройства общественной жизпи особенно остра нужда 
в воспитании организаторов новой жизни и нового общества. В вполне де¬ 
мократическом обществе стоит задача преодолеиия контраста между органи¬ 
заторами и исполнителями: каждый член рабочего общества должен быть 
способен к организационной деятельности. Но если нет хорошо поставленного 
производства без рациональной организации его, ес.ти современная революция 
пред являет спрос на возможно большее количество организаторов, если буду¬ 
щее общество делает каждого своего члена но только исполнителем, но и 
организатором, тогда ясно социально-политическое значение введения орга¬ 
низации труда в качество основного предмета в курс, общеобразовательной 
школы, которую, при всеобщем обучении, обязано пройти все население. 
Организация груда должна непременно быть введена в программу обще¬ 
образовательной трудовой школы—марксистской и политехнической. 

Ш. 

Нряд ли надо стараться доказывать, что организация труда может быть 
доступна Для изучения только возрасту ІІ-ой ступени!. В организационных 
расчетах особенно важны учет и перспектива времени, но именно пред¬ 
ставление о временя н чувство времени очень слабо развиты у детей І-й 
ступени. Точно также невозможно требовать от них» возможности отчетливого 
предствления того сложного целого, которое обычно является об’ектои органи¬ 
зационной задачи. Наконец, в этом возрасте нет еще нужных для организа¬ 
тора социально-психологических наблюдений. 

Из этого, конечно, по следует, что воспитание организатора должно быть 
совершенію оставлено в школе І-й ступени. Всякая школа, всякое детское 
учреждение, дажо детский сад, есть некоторая организация, каждый член 
которой неизбежно приучается к тому, что можпо назвать организованным 
поведением. Те навыки, из которых слагаете,я оргаігазоваішоо поведенію, 
можно разделить на .две группы: это—1) умение организовать свой личный 
труд, спою индивидуальную деятельность и 2) умение согласовать свою 
индивидуальную деятельность с общей деятельностью своего ьиілѳктивз. 
Важнейшие навыки, относящиеся к умению организовать, поставить испол¬ 
нение своего личного задания, это: 1) распределить оное исполнение во вре¬ 
мени, 2) предусмотреть реальные условия, 3) обеспечить себя необходимыми 
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средствами исполнении, 4) работать с соответствующим томном н точностью, 
5) экономить силы и 6.) уметь отдыхать. Ученик, но выполнивший работу к 
сроку, ие справившийся с ней вследствие того, что іге считался с реальными 
условиями ( например, чрезмерно расширил свое задание), забывший приго¬ 
товить себе нужные орудия исполнения, работающий то лихорадочно быстро, 
то из рук вон медленно, притом небрежно и неаккуратно, с надрывом и 
до полного изнеможения—ученик, не умеющий организовать свою работу— 
вынолнонио своаго задания. Не мешать чужой работе, но по время и с тольком 
помочь ей, а также но подвести своего сотрудника по работе—вот важнешне 
навыки второй группы. Но ужо в школе І-Й ступени, даже н детском саду, 
бывают организационные собрания, проведение которых дает повод к раз¬ 
витию элементарных качеств оргаігизатора, как такового: ведь всикоо собра¬ 
ние есть один из видов простейшей организации, а организационное собрание 
в руках опытного руководителя может стать хорошим уроком на ту или другую 
эпизодическую тему по организации труда—составлению общото организацион¬ 
ного плана, распределению заданий и инструктированию, учету людей и воз¬ 
можностей, отчету п контролю. ІІаконец, несложные артели и комиссии, орга¬ 
низуемые учащимися, могут дать уже непосредственное воспитание оргаии-/ 
зационпых навыков. 

Таким образом, всякое приближение детского учреждения к трудовой 
самоуправляющейся и в то же время педагогически руководимой детской ком¬ 
муне дает все больше и больше поводов к развитию различных организацион¬ 
ных навыков и способностей. Но даже и и скромном масштабе обыкновенной 
школы, где дети приобщѳпы к школьному благоустройству, и где есть труд 
хотя бы в следующих видах—учебный, в огороде и по благоустройству шка¬ 
лы,—вполне может происходить воспитание ребенка, как существа способного 
]) оргапиэовать свое исполнение полученного несложного задания, 2) согла¬ 
совать срою индивидуальную деятельность с коллективной, 3) быть активным 
н сознательным членом организационных собраний и 4) уметь организовывать 
несложные и недлительные рѴючиѳ комиссии и трудовые артели. 

IV. 

Об организации труда, как о специальной теме изучения, может быть 
постаплеп вопрос лишь в школе Н-й ступени. Здесь я представляю изучение 
этого предмета состоящим пз 3-х моментов: пропедевтического, основно¬ 
го и заключительного. 

В чем же состоит пропедевтическое изучение. Мне кажется, что, подобно 
тому, как несколько лет назад мы протестовали против уродливостей само¬ 
обслуживания н замкнутой школы-коммуны, так точно сейчас мы должны 
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поднять наш голос против уродливостей школьного самоуправления. В массе 

ю™1 П[10>,а ШКОЛЬ1ЮГ0 оамо УиР'івлеші я выродилась в чисто формально- 
юридическую административную проблему, и вовсе не является иода 

“Г ЛеМ0Й - Раб0Та детских К(Ш0КТНППП ве Д етси стихийно, без опредо- 
’ * пѳдагог ~о плана и педагогической методики. Я нередко встреча. 
недаготов. которые «с гордостью, заявляли о том, что у них все оргЗют 
• сами дети, .без педагога,. Поистине, гениальные дети и ненужные* педагоги 
В Результате стихийно совершаемой организационной работы детей .без 
«а- получается- употреблю редкое, „о соответстеующГде^л^ 
ют выражение порча будущето организатора. В ,Шестое . заве™» 
у іобной частью одной высшей педагогической школы я могу засвидотмьство- 
вать ряд примера:), когда ваши новички-студенты из категории «оргашта 
«езоргашшаторов, были обязаны своими столь печальными свойствами 
■I дней школе, в которой тени все организовывали сами без педагога. 

Дело педагога провести в детский опыт принципы и приемы рациональ- 

™ ГГ™",, ТТГ” " ршіапш тда ™ 

І-м году школы II-й ступени дети осмысливают, рационализируют и 
резюмируют тот свой организационный опыт, который они уже піішпич” 
во время пребывания в школе І-й ступени. На «.ново сыпете опыта они вы- 
ответы на след; юіциѳ вопросы: каковы качества хорошего организатора? 
Как составлять, организационный план, и какое он имеет значо к К™ ы 

1™™’Г Ш,3аЧП "- КЛ,: ,Ш№ть ^ " иснолнГе; 

Ю л.г,зг; е "„“т"' ров " ”• в " і * т —— 

, га ,^ Ы ; а эти тсш являются одновременно как бы занятиями детей по 
рациональной организации деятельности их коллективов в школе Таким 

тапой Г“ Раб(ЖІ П0Д!ЮСШ>В сш ™ к Рационализации их* 
шГпГоі ” ПРОвеДШ "° " п Р актик У " повседневный опыт их тех 

П СП0Ю 0тсредь ’ яв '“ аишь обобще- 
т 0.1 и нормализацией предшествующей практіпш и предшествующего орга- 

Г1 Ц “ ° ПЫТа ДСТеЙ - Д Л Я В а Р 0 с л “ * » пользу в смысле ЩИ 

ішзации, ('гонечно ПРОСаХ М ° ЖѲТ "Р ігасс ™ Ішига Керженцева «Принципы орга¬ 
низации, (конечно, с учетом детской психологии). 

V. 

( ” Г5 ' Ве ""' Т -'°- па 6 - й "« школьного обучения вообще 
Примерная программа могла бы быть таковой: 

I 1 Рациональная организация работы ч е.л о в е к а: чело- 
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век, как рабочая мапшпа; работоспособная человеческая машина: лшы работни¬ 
ков; усталость и отдых; средства приобретения силы, ловкости неутомимости; 
влияние обстановки на раооту; виды работ: рациональная постановка работы; 
что такое тейлоризм и психотехника. Гигиена труда. 

II. Рациональная организация предприятия: органи¬ 
зация труда в ремесло на мануфактуре, на фабрике; влияние крупного про¬ 
изводства и распределения труда иа производительность труда; организация 
завода и охрана труда на нем; машины и электрофикация; рациональная орга¬ 
низация измышленного предприятия; организация массового производства; 
прогресс в организации производства н общественный прогресс; коммунизм, 
как более совершенная форма организации общественного производства. 

III. Г а ц и овал ь н а я о р г а н и з а ц и я с о в х о з а: организационный 
план совхоза (составление и осуществление ею).. 

Усвоение этой программы предполагает у учащегося наличность 
нокото]юго политехнического и социально - экономического опыта, а 
также элементарных знаний по механике и физиологии. Все это 
кроме политехнического опыта, может быть достигнуто соответствую¬ 
щим координированием программ по естествознанию и политэкономии. 
Там же, где пет политехнического опыта, недостаток его может быть 
до известной степени пополнен широким развитием экскурсий в пред¬ 
приятия. Экскурсионный метод д л я выяснен и и - о’ н р е дело н- 
ной организационной проблемы должен широко .прак¬ 
тиковаться. Как полезный подсобный прием, рекомендую следующий: 
при изучении данной фабрики знакомиться с последними организацион¬ 
ными усовершенствованиями на ней исторически (чем оно было вызвало, 
как оно задумывалось и изводилось, что осуществилось и какие дало ре¬ 
зультаты). Иными словами, учащемуся должна стать ясігой динамика оргаии- 
зацкоіиюго пзгресса предприятия. Что же касается I отдача пзграммы, 
то здесь везде должно фигурнзнать понятие онтималыюй (но максимальной) 
іі]юизводителыіости труда; вообще организация охраны трудящегося должна 
пзходить красной пптыо всюду. 

Я очень настаивал бы на III отделе пзграммы не только потому, что 
І’.С.Ф.С.Р. земледельческая страна, го и по педагогическим соображениям. 
Вхождение в организационный план совхоза, по-моему, гораздо легче для 
учащегося, болео доступно ому и потому его больше увлекает, наконец, оно 
приводит в движение более близкие ему знания. Учащиеся, почти без всякого 
стимул изпалия со стороны учителя, могут увлечься этой очень завивающей 
работой. 

На 3-й год П-й ступени приходится заключительный отдач: организация 
обществеішого труда при капитализме, коммунизме и в пезходиом периоду; 


на путях в новой ШКОЛЕ 


9 


№ 4 

организация общества в связи с организацией общественного пзизводстиа; 
рациональная организация различных типичных общественных учреждений 
и типичных сторон общественной жизни. 

VI. 

‘Организация труда» в школе Н-й ступени—пока предмет будущего. 
В политехнической школе будущего это—центральный предмет, но сейчас мы 
делаем первые лишь шаги к нему. В чем эти шаги должны состоять? Мы 
должны подвергнуть эчѵ>т вопрос обсуждению в педагогической литоратуз; 
одновременно мы должны организовать коллективную разработку этого воп¬ 
роса совместно с педагогами, <организаторамй труда» и пеихотехниками. В 
результате должны быть установлены основные принципы и создаться 113- 
граммы и учебпые и методические руководства. Ужо в ближайшем будущем 
этот предмет дачжен быть введен п педагогические учебные заведения с 
целью подготовить соответствующих педагогов, а также; в виде эксперимен¬ 
та, в опытные школы ІІ-й ступени. После этого можно будет говорить о вве¬ 
дении его в массовую школу. 

Но это не значит, что массовая школа до гех нор должна оставаться 
пассшшой по данному вопросу. Она также должна делать свои шаги. Какие? 

Я номию, как в одном учѳбпом заведении оживилось изучение полит¬ 
экономии поело того, как учащиеся познакомились с конкретной оргаіпі- 
зацией тексгильпого предприятия. «Только теперь мы начали понимать 
Маркса», говоричи учащиеся. Трудно изучать ремесло, мануфактуру, фабрийу, 
вопросы крупного и мачкого производства, не имея никакого представления 
0(1 оргаішзации,— трудно, а, по-моему, совершенно невозможно. В интересах 
самой политэкономии мы должпы паотаивать, 'Ітобы пзподавателп ео клали 
в основу изучепия организации общественного производства и производства 
внутри пздириятия. Иначе многие теории политэкономии будут шіеоть в 
воздуха 

Еще отвлеченнее изучается на узках естествознания чачовек. Я боюсь, 
что даже в лучшем Счіучае это неподвижно стоящий человек и три неподвиж¬ 
ных картишш—норшюй системы, мускулатуры и оргапов. Но чачовек должен 
изучаться именно как действующий и работающий организм. Многие ли уча¬ 
щиеся знают, что чачовѳческий организм—живая машина. Связаны ли воп¬ 
росы питания с рационализацией питания и с энергетикой этой живой ма¬ 
шины. Приходит ли учитачю в голову связать с изучением дыхания вопросы 
постановки дыхания п воспитания неутомимости. Фигурирует ли мохашгка 
движений человека, хотя бы в самом элементарном виде, и вопрос о рацио¬ 
нализации этой механики. Не только возможчію, но и необходимо связать 
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изучение человека с Изучением о рационализации деятельности его, т.-е. с 
гигиеной и работой (оптимальной) его. И мне хочется кончить свою статью 
резкой вызывающей фразой по адресу современного изучения человека в 
школе: то изучение организма человека, которое ничего не . дает нм для 
самосохранения этого оргапнзма в процессе его активной повседневной жизни, 
ни для разумной (целесообразной и экономной) постановки повсоднАшой ра¬ 
боты этого организма (ведь работа организма не только спать, есть и отвле¬ 
ченно дышат/ вне повседневной деятельности организма), это изучение чело¬ 
века ни к чорту но годится и никому не нужно, потому что из него никто 
ничего не извлек для своой жизни, т.-е. Деятельности. 

_ П. Блонский. 

О фуркации на втором концентре школы Н-й ступени. 

\ 1 

Второй ісоицонтр школы'Н-й ступени охватывает возраст 15—17 лет— 
начало юности. Это—период, когда личность ужо начинает складываться в 
сравнительно устойчивое образование, и индивидуум начинает искать само¬ 
определения. Это—период, когда индивидуум ужо не распределяет более шли 
менее равномерно свои интересы по всем областям, то одновременно зани¬ 
маясь с одинаковой охотой всем, то, последовательным перенесением своих 
интересов с одного предмета на другой, все же охватывая все их. Юноша 
ужо склонен ‘запускать» одни предметы, занимаясь ими более по принужде¬ 
нию, и увлекаться своими любимыми занятиями. Психология ранней юности 
[ уже требует настойчиво индивидуализации обучения. 

Одним из самых крупных грехов современной педагогической практики 
является очень резкий переход из общеобразовательной школы в высшую 
специальную. Все слова теоретической педагогики о последовательности, пре¬ 
емственности и непрерывности нашими практиками забыты как пельзя 
более основательно. В результате юноша вступает в специальную школу без 
всякого (частью с ошибочным) представлением о своой специальности л о 
своей годности к ней. От него требуется очень резкое приспособление в по¬ 
становке специального обучения, и его учителя высшей школы справедливо 
жалуются на его неприспособленность к этой школе. Словом, получается все 
тс, что долккно получиться, когда нарушается основной педагогический 
принцип. 

Впрочем, педагогическая практика не всегда так резко нарушает этот 
принцип. Учебные планы американской школы Н-й ступени дают большой 
простор для индивидуализации и специализации. В том же направлении, более 
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сдержанно, идут учебные планы старших классов французской средней шко¬ 
лы. В том же направлении, еще более сдержанно,' идет немецкая «реформи¬ 
рованная» гимназия. Наконец, правда в значительной мере неуклюже, в этом 
направлошш начипали думать и мы накануне революции. 

II. 

В одной из своих дореволюционных статей я высмеивал некоторые про¬ 
екты полнфуркащш средней школы, именуя их попыткой создать «гимнази¬ 
ческие факультеты». Нельзя сказать, чтобы эти мысли отмерли сейчас. На¬ 
оборот, под влиянием увлечении профобразованием они иногда сильно реци¬ 
дивируют. 

Обыкновенно в высшую школу под полифуркацией понимают создание для 
старших классов II ступепи специальных отдолеппй, т.-е. того, что па прак¬ 
тике выглядит специальными подготовительными отделениями и обладает 
всеми недостатками последних. Это, во-норвых, замаскированная преждевре¬ 
менная специализация и укорачивание на 2 года общего образования; во-вто¬ 
рых, это специализация п материально и организационно неприспособленном 
для этого учреждении, и места, если бы получили такую директиву, просто 
не справились бы с пей по пеоборудованпости помещений н недостатку пе¬ 
дагогических сил; во-вторых, такие «факультеты» обладали бы всеми сне- 
щіфиріггескііміі недостатками старых подготовительных курсов по натаски¬ 
ванию к конкурсу в высшую специальную школу. 

Нельзя, однако, утверждать, что мы должны навеки абсолютно отка¬ 
заться от полнфуркащш. Возможно, что жизнь впоследствии наметит и 
определит известные типы ее. Но сейчас этих указаний жизни мы по имеем, 
а заниматься сочнпптольством типов полифуркации но только нет основа¬ 
ний, но даже и вредно по только что указанным мотивам. Вот почему в те¬ 
кущий педагогический момент мы должны, во избежание вредных неясностей, 
вовсе отказаться от полифуркации, устранив да асе самый термин, и заме¬ 
нить это понятно понятием индивидуализации обучения—понятием, и пси¬ 
хологически и социально оправдываемом. 

III. 

Несомненно, нельзя признать, что 3 -й год школы 11 -й ступени—конец 
общего образования, и известный минимум общего образования.должен быть 
определен п для 2-го концентра, в большем об’еме для 1-го года его, в 
мѳнынем —для второго. Этот минимум охватывает естествознание, обще- 
ствозианио, физвоспитание и художественное воспитание, давая в области 
естествознания усвоепие основных методов и приемов естествеиво-научного 
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незнания и основных идей естествознания, а в области обществознаігин — 
усвоение марксистского метода анализа исторических явлений. Этот минимум 
должен дать прежде всего метод работы, уменье работать. Поэтому он дол¬ 
жен потребовать и минимѴм классных часов (только ря инструктировапия 
и коллективной проверки самостоятельной внеклассной работы учеников), 
проводимых но типу семннаршіх занятий. II- бы не остановили! даже перед 
тем, чтобы дать естествознанию и оѵществойнаншо не более, чем по 
2 классных часа в неделю. Соответствующая программа но этим нред- 
мѳтам должна быть не « в с о естествознание» и не «вся исторші», но 
основные темы но той и другой науке на манер того, как это практикуется 
в английской и американской школе. 

Если считать естествознание (2 ч.), обществознание (2 ч.), физвоспи- 
танпо (6 ч.) и эстетическое воспитанно (4 ч.), то мы имеем ря общеобра¬ 
зовательного минимума 14 недельных часов для 1-го года 11-го концентра, и. 
возможно, несколько сокращая часы по физвосшгганшо и эстетическому вос¬ 
питанию, 10 часов ря 2-го года. Считая, что, при действительно рациональ¬ 
ной постановке,„^самостоятельных к л а с с н н х занятий должно быть но 
больше 22 недельных часов, имеем ря «уклона» '8 часов в первом году н 
12 —во втором. 

Но прежде, чем нерейдем к характеристике этих уклонов, остановимся еще 
несколько минут на общеобразовательном обязательном ря всех учащихся 
минимуме. Главная подготовка, которую должна дать ерная шкала для 
высшей, это—уменье научно работать. И так как, при вышеописанной по¬ 
становке занятий, часы Общеобязательного минимума действительно будут 
воспитывать такое умение, то они и будут действительно самой лучшей под¬ 
готовкой к высшей школе. Так как, далее, индивидуальность культивируется 
не столько сужением паля работы (ведь мы псе прекрасно знаем, как п спе¬ 
циальные шкалы умеют с успехом душить инрвидуалыюсть), столько пре¬ 
доставлением ей возможности выявитъ и развить инрвидѵалыіый тип ра¬ 
ботника оо всеми его особенностями. Но именно семинарский метод самостоя¬ 
тельной работы и есть культура выявления и развития работы сообразно 
своим индивидуальным особенностям при коллективном торрегировании ее. 

IV. 

Итак, у ученика остается 8—12 часов ря работы в специально избран¬ 
ной области. Невольно является мысль о создании нестольких циклоп, напри¬ 
мер, гуманитарного, естествошш-паушого, индустриального или сельско-хо¬ 
зяйственного, для его выбора. Я бы предложил несколько иное, именно то. 
что можно назвать отчасти предмегпой системой. Учащийся сам, составляет 
годовой план, руководясь примерными схемами, выработанными НКП и ОНО. 
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Составленный им 

план утверждается педагогическим советом, 

как компе- 


теіггпым органом, при чем в этом плане, пожалуй, следовало бы всегда фигури¬ 
ровать и какому-нибудь труду—сельско-хозяйственному или индустриальному, 
будь дажб этот план чисто естественнонаучный или гуманитарный. Совет должен 
■взвесить как общую целесообразность, систематичность и организованность это¬ 
го плана и программы,так и неслучайность его для данной индивидуальности с ее 
способностями и вкусами, так, натовец, и материальную возможность осу¬ 
ществить этот план при данных рессурсах школы. 

Ограниченный бюджет школы явится баню, чем достаточным средством 
для страхования от нереальных и фантастических планов с никому ненуж¬ 
ными предметами. Содержание школы па местные средства будет всегда вы¬ 
нуждать школу итги по пути нужных для жизни возможностей, пожалуй, 
даже давя (по-моему, нечего бояться этого) на утилитарную сторону. Разду¬ 
вания обилия факультативных предметов в текущий момент бояться нече¬ 
го. Верней всего, дело ограничится приглашением и школу агронома или 
1—2 ппжеперов и увеличением добавочных часов у местных учителей. 

Высказываясь против необходимей сейчас циклы устойчиво фик¬ 
сировать, хотя не отрицая того, что сама жизнь через 1 — 2 го¬ 
да даст нам устоявшиеся формы большинства этих циклов, я хочу в заклю¬ 
чение щюдосторечь от т. и. кружковой системы занятий, точнее, от непра¬ 
вильного понимания их. Вено, что метод занятий везде—студийно-семинар¬ 
ский или лабораторный, и форма занятий—групповая. Но лучше и дер¬ 
жаться этого термина «групповая» вместо термина «кружок». Термин «кру- 
жок» провоцирует педагога по взгляду на стихийность ‘ и необязательность, 
неоформленность организации занятий. Но ученик обязательно должен рабо¬ 
тать 22 часа, обязательно датжен работать в группе также определенно и 
организованно, как И при общеобязательном минимуме. Организация занятий 
в смысле определенности, требований и педагогического руководства и ответ¬ 
ственности учителей одна и та же. что там, то и здесь. Здесь также впол¬ 
не обязательные занятия, только более приспособленные, но своему содер¬ 
жанию, к индивидуальному уклону учащихся. 

Наконец’ укажем еще и на то, что в часы этих занятий должно про¬ 
исходить ознакомление учащихся с его будущей профессией, при чем на по¬ 
следнем году это может быть впатне практическим ознакомлением путем 
контакта (экскурсионного в самом худшем случае п методом активного уча¬ 
стия—в лучшем случае) о соответствующими учреждениями. Так учащийся 
получит ноз.можпость заблаговременно «прикинуть себя» к избираемой про¬ 
фессии н даже отчасти испытать себя на ней и войдет в соответствующую 
специальную школу впоследствии уже более сознательно, 

7/. Блонский . 
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Общественное воспитание. 

Общественное воспитание складывается из воспитания: 1) общественных 
инстинктов, 2 ) общественного сознания и 3) общественных навыков. 

I. 

С самых ранних лет необходимо ставить ребенка в такие условия, 
чтобы он жил, играл, работал, долил свои радости и горести с другими 
детьми. Необходимо, чтобы эта совместная жизнь была как можно полнее, 
радостное, ярче. Коллективные переживания должны ассоциироваться у ребенка 
с рядом радостных эмоций. 

Это не значит, конечно, что надо постоянно возбуждать детей, тре¬ 
пать им нервы, заставлять их непременно что-нибудь «переживать». Для 
нормального развитая эмоциональной области ребеку точно так же вужа 
спокойная обстановка, как она нужна и для развития умственного. Ничего 
нет вреднее, как превращение жизни детей в непрерывный ряд празднеств, 
спектаклей, выступлений и т. п. Это с одной стороны. С другой, стороны и от- 
делыіыо эмоции могут иметь отрпцатѳлыюезначеішо, потрясая весь организм. Од¬ 
нажды мне пришлось быть свидетелем такого зрелища. На рассвете по 
улицам Парнаса в глубоком молчании двигалась процессия. Хоронили де¬ 
вочку, умершую в одном из католических приютов. Ее одноклассни¬ 
цы—человек пятнадцать девочек 10 — 12 -ти лет, закутанные в саваны, 
со свечками, двигаіись за колесницей. Одежда, свечи, глубокое мол¬ 
чание, утренний рассвет — все это рассчитано было на то, что¬ 
бы вызвать глубочайшую эмоцию, которая подавила бы навсегда голос 
рассудка. Католические священники хорошие психологи—они знают, что 
участники такой погребальной процессии останутся всю жизнь верными 
католичками. Эмоция имеет громадное значение. Современные психологи до¬ 
казывают, что в основе интереса, внимания, 'Памяти, поли и нр. лежит 
именно эмоция. Эмоция определяет направление интереса-, ігптерее обуслав¬ 
ливает внимание, внимание—память и т. д. Но эмоция не должна пода¬ 
влять остальных сфер духовной жизни. 

Для жизни нужны не надорванные, а нормально развитые люди. Их 
может создать нормальная коллективная жизнь, в которой дети являются 
активными участашшін. Активное участпо изменяет весь тонус переживания. 
Это хорошо учитывают, например, то же католические священники. В опи- 
сашом выше примере их воздействия на эмоциональную сторону, харак¬ 
терно, что они делают девочек не только свидетельницами похорон их то¬ 
варки, но участницами этих похорон. Коллективная жизнь детей должна 
быть заполнена радостной, свободной деятельностью, и тогда она воспи¬ 
тает людей с сильно развитым общественным инстинктом. 
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Буржуазный строй, покоившийся на началах свободной конкуренции 

п ГГ 1 “ “ **** й ЯЩестаовачше, где интересы одно ЛичГ™ 
противостояли іштересам всех других, находились в противоречил с ігнте 
целого. Весь уклад <*щостаен„ой жизни нроГодеЕіл аТ 
витаю общественных инстинктов. В том жо направлении влияла и сешч 
Семья протипополагалась обществу. Мне запомнился, между прочим один 
из эпизодов детства французского писаталя-архвбуржуаію Глот,, В 
<■ Іомано ребенка», где он опысывал сво„ детство, оіі рассказывает о той 
внутренней борьбе, которую ему пришлось 1 пережить. Жили они в оіяті " 
ИЗ приморских городов Бретани, всегда переполненном толпами «атіятоі, 
жшшкм очень интенсивной ооществешюй жизнью. 13-ти летнему подіюстгѵ 
Лоти страстію хотелось всегда смешаться с этой толпой, пожить “ее жизнью* 

ѵшш 1 ГГ 6ѲМЬЯ ’ К0Т0РУЮ 0Н 0Че " Ь ЛЮбил ’ боял,ІСЬ вшшш на него 
Нот Лот„°Т РЛ ' 1И МУ Д0Р0Г "° ЕНИГИ ’ К0ЛЛѲК Ч ИИ 'прекрасных раковин И 
ГЛ ™ н ВаѲТ ТУ ВИУГреШ " 0Ю КОТ °РУ Ю о» переживал. Любовь, 

ІзП , Г « еГ ° 3аГЛуШИТЬ в свб ° общественный нпстиішт —и вышел 

: Р Гон™“’ ВЫра3,ІТМЬ ,ттртт «ься ко- 

г, ш задатшш , а слащаво-сентименталышй буржуазный ' 

н бурГзГГГ"'" ПОДаВлѳипі1 общественных инстинктов влияла 

и імт , Ч „ С * П 0 Т ІШИ “ В ° риц "’ наградами 

‘ пгтѳль “ буржуазной шкале стремился править, раз- 

° ТДСЛЯ ’ 1 ° В °Ч м ® том же направлении влияла и религии 

оскольк у она вырывала человека из общестаа, брала его изолированным.' 

у ловігй общественной жизші, трактовала ; его только как ішдшиюум 
и, как такового, ставила под гнев и милость ‘ господний Немудрено что 

развшшся п “ цвеіом в °урі” и 

обшГТь “ У “ тИ ™ ЯМИ 0Г ° Я “ крайне яркие личности 

мыслиТ 1™ ■ ТНЧ,ЮС ™ ОТ ° бЩтеТВа вел к “еобычайному убожеству - 

поста от обшо 3 ’ Ь СІІІДІІ0С ™ переживаішй - Выразителем злого отрыва лич¬ 
ности от оощества и являлось мещанство. ' 

Но ужо в недрах капиталистического общества, вырос слой где не 

т *“ ” 

Г» п™ Р 1Т т “?" Я " ЙРЬ6 “ “ І»й™> 

какого • “ а фа0рш;ѳ ’ па заводв ’ Рабочий ежечасно наблюдает, 

как его работа координируется с работой других, как выполнение им какой-,ш- 

оудь неоальшой частичной функции необходимо в цепи ряда действий в 

«“ГГ П>Щті ИЗГ(т, Бляемый продукт. Это, как и весь 
заводсьой уклад, вырабатывает привычку.,; коллективному действию к 
коллектив,юй жизни. Успех классовой борьбы зависит от выдержашюсти 
сплоченности, дисциплинированности рабочих. И самая работа, и условия 
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существования, и массовая борьба—всо укрепляет в них общественные 
инстинкты. Интересы рабочего класса но противополагаются общественным. 
Они идут по одной липни. Историческая миссия рабочего класса—уничто¬ 
жение всех классов общества. 

И сейчас уже в рабочем классе борьба между интересами личными 
и общественными значительно ослаблена. Но только в коммунистическом 
обществе между этими іште[іесами будет полная гармонии. Это не означает, 
что личность будет подавляться обществом, как это было в первобытіюм 
общество, в общине и пр., будет только щюкращение внутреннего разлада, 
шгутршшого раздвоения. Напротив, будет расцвет личности, которая будет 
черпать силу, мощь в кодйѳктішіюй жизни. 

іі напіу д&^ѵ^рую^шоху школа должна всячески способствовать раз¬ 
витию общественных инстнпктав в детях и подростках. 

Конечно, (способствовать этомѴ должен в порпую голову весь школьный 
уклад, вся школьная жизнь—игрыДучебные занятия, труд и пр. Но школа 
но должна ,і?ыть замкнутой единшде, по должна напоминать буржуазігую 
с е.мьк х только в несколько расширенном виде. Под видом «новых трудовых 
школ» часто создаются школы имѳшю такого типа: тихие заводи среди 
бурпого моря. Примером может служить описываемая в данном номере 
нашего журнала опытно-показательная школа в Казани. 

Школа, которая ставит себе целью вое,питание в учащихся обществен¬ 
ных тистинктон, не м*жот изолироваться. Необходимо расширить рамки 
общественных переживаний детей, сблизить школу с взаправдашней об¬ 
щественной жизнью. Конечно, хорошо, если школы связаны между отбою. 
Но общение между школами может привостп к простому хождению друг к 
другу в гости, вроде того, как раиыпо дети одной буржуазной семьи 
ходили н гости к детям другой семьи. Придавать исключительное значеніи 
общению между школами не следует. Гораздо важнее организованное обще¬ 
ние школьной молодежи с рабочей и крестьянской молодежью вообще. 
О этой почки зрения особо важное значение имеет организация в школах ячеек 
К. С. Я. Через Комсомол школьники связываются с рабочей и крестьянской 
молодежью, ближе входят и ее жизнь. Надо только, чтобы школьпые ячейки 
Комсомола правильно учитывали свою роль в школе. Им надо поучился 
знанию психологии у католических попов и заботиться о том, чтобы каж¬ 
дого школьника возлечь в активную работу 7 , приставить к какой-нибудь 
работе по Комсомолу; сбирать н переплетать книжки для библиотечки, обу¬ 
чать грамоте неграмотных комсомольцев, учавствопать в их кружках, в 
работе с юными пионерами, содействовать изданию комсомольцами лиегкоп, 
плакатов, газет, журпалов, входить в санитарные отряды, вместе с ком¬ 
сомольцами и т. д., и т. п.. Та ячейка Комсомола п'аилучше выполнит 
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свою задачу 7 , которая наулучшо сумеет использовать школу в интересах 
рабочей и крестьянской молодежи. 1 

Небесполезно также в тех же целях открыть ,двери школы для сто¬ 
ящей вне се раоочей и крестьянской молодежи и впустить в школу этот 
кусок живой жнзнн. ' 1 

Но надо, чтобы школа была связана но только с жизнью молодежи 
по и с жизнью взрослых, л первую очередь с жизнью рабочего класса В 
особо благоприятных условиях находятся в этом отношении школы фаб- 
завуча, школы в рабочих поселках вроде электропередачи и т. п. по 
дети и подростки вне школы живут интересами рабочей массы 

Но и учащихся других школ надо сближать с жизнью рабочего класса 
поду, гдо к этому имеется хоть малейшая возможность. Как это сделать? 
Некоторые думают, что достаточно, если дети и подростки будут время от 
времени принимать участие в рабочих празднества* вроде 1-го мая го - 
довщины октябрьской революции и т. п. Это, само собой, не плохо ио 
этого еще чрезвычайно мало. Надо искать путей установления связи’ме¬ 
жду школами и заводскими предприятиями. Мы очень бы просили наших 
, ™ С ' Й ““ по этому поводу. Нам кажется, что можно бы 

— ГГ Ш0фстм - Скажем - *«* бррет шефство над какой 
нибудь школой. Эго не значит, что завод заботится просто о материальном 

“г" Т ЛЫ Д0ЛаРТ ° ТЧИСЛОтш па эуу школу, это значит другое 

ГГ1ГГГ ОДа ‘ Шбфа ЛУ " а0Т ’ Ч ° Я 0и П0М№ школо-иойти-ли 
В школьный Іѵлуб и тал рассказать в вечер -воспоминаний о своем много¬ 
трудном детстве, о той борьбе, которую завод вел раньше с хозяевами и т д 
или взять на себя руководство каким-нибудь столярным или слесарным круж¬ 
ком, который образуют учащиеся покровительствуеной заводом школы 
или одгашшвать посещение группой учащихся завода и растолковать им 
стройство машин, показать свою работу, нлп устроит совместно с учащи¬ 
мися школы субоотішк для помощи школе, или позвать их па заводеіѳ со- 
В СВ0Й ,:луб п пр-. Каждый школьник, с своей стороны, каждая группа 

Г?*" ™ « >«» В» ~ Х-ш* 

Г ™ » П ° Воселнть « оте й заводского детского сада, укра- 

Т *Ч"» “»Д е—- га». . 

шмочь чем в санитарном отношошга и т. д., п т. п. Всо это установит 

духовную связь между заводом п школою, создаст то духовное родство с 

депГГвГ'’ '“Г 13 ' 1 ,ГеОЙОЛта ° п& ДР™Шсму поколению. Если 

Гапся ШСФСТВ °- МРЖДУ Заш ' 1аіш 11 которое вы- 

участио Гооотекя ’ ІИД0 ’ ЧТОбЫ ШІ:0ЛЫ “Решали в этом деле активное 
У астве. Гоіюдская заводская пли покровительствуемая заводом шина по- 

-Г.™ ѵщшт,, «.ас, , .ір., 
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от взапмпое шефство—изготовляет для деревенской школы пособия, со¬ 
ставляет доклады, Подбирает литературу, возит ей книги, летом учащиеся 
в городской школе в страду ездят помогать работать своим товарищам по 
деревенской школе, принимают у себя их экскурсию в город и т. д., и т. п. 
С другой стороны, деревенские школьники пишут городской школе-шефу 
о своей работе, жизни, помогают, чем могут, принимают их у себя и т. д. 

В сольских местностях надо бы группировать школы около совхозов, 
культурпых учреждений п т. д. / 

Важная спайка между рабочей и крестьянской молодежью, между мо¬ 
лодежью и трудящимися. Эта спайка лучше всего будет способствовать раз¬ 
витию общественных иистипктов у детей и подростков. 


И. 

Эмоцпалыгые переживания и области общественной жизни создают 
повышенный интерес к явлениям общественной жизни. Воспитатель дол- 
ясен уметь использовать этот интерес, чтобы выработать у учащихся со¬ 
знательное отношение к окружающей жизни, понтгаапие явлений обще¬ 
ственной жизни. 

Часто говорят о преподавании политграмоты в школе. Под политгра¬ 
мотой понимают освещение по только политических событий, но вообще 
явлений современной общественной жизни в отличие от обществоведения, 
в которое входит, главным образом, история. В старых шкалах современ¬ 
ность игнорировалась. Бывало нередко так, что историю поспевали в гим¬ 
назии пройти только до французской революции... Школа существует для 
жизни и потому несомненно в центр занятий обществоведением должна быть 
поставлена современность. Прошлое, нсторня—нужно лишь для того, чтобы 
оттенить, уяснить настоящее. Это прекрасно, папрпмер, понимают амери¬ 
канцы, которые меньше всего считаются с традициями и чрезвычайно пра¬ 
ктичны. Правда, они освещают современность с махровой буржуазной точки 
зрения, по это уже другой вопрос. Расценка же пх взаимоотношения ме¬ 
жду преподаванием современности и истории совершенно правильна. Но если 
подходить так к преподавапшо обществоведения, то ясно, что нельзя отры¬ 
вать политграмоту от истории, а надо все преподавание истории превратить 
в базирующуюся на истории Политграмоту. 

Весь вопрос в том, как ее преподавать? 

Тут надо исходить из того положения, что надо базироваться на 
переживапиях, па опыте ребенка и подростка, их брать за исходный пункт, 
постепенно расширяя горизонт учащегося, связывая преподавание с его 
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опытом. < Беликов педагогическое правило—пишет У. Джемс в своей »Пси¬ 
хологии» (изд. 1922 г. «Наука и школа», стр. 250 )—заключается в сле¬ 
дующем: всякий новый отрывок знаний следует связывать с каким-нибудь 
ооразовавшимся в уме ребенка интересом, т.-е., иначе говоря, каким-нибудь 
путем ассимилировать этот отрывок с заранее приобретенными сведениями 
Метода вытекает преимущество, получаемое из сравнения отдаленного 
чуждого непосредственному опыту с близким и знакомым и неизвестного 
с известным и из связывания сообщаемых сведений с личным опытом 
ученика. 

...Мы не интересуемся вещами, настолько превышающими доступное нам 
позпашіе, что мы не имеем концептов, под которые могли бы подвести их 
и мерок, при помощи которых могли бы наглядным образом нх измерить! 
Фиджийцы, как рассказывает Дарвіш, удивлялись при виде маленьких ло¬ 
док, большие жо корабли но вызывали их удивления. Сложнейшие по устрой¬ 
ству ткацкие фабрики, обширнейшие металические сооружения для боль¬ 
шинства из нас так же, как вода, воздух и земля, просто папросто предста¬ 
вляют собою обыденные явления, но вызывающие в пас никаких идей. Только 
то, что нам хоть отчасти знакомо, возбуждают в нас жажду дальнейшего 

Курсы политграмоты, строящиеся без связи с опытом учащегося не 
достигают цели. ’ 

Дель преподавания полиграмоты не только сообщение известной сум¬ 
мы зпаний, по, главным образом, выработка у учащихся уменья разбираться 
в фактах окружающей действительности, а для этого шеоходимо, чтобы 
они овладели методом подхода к общественным явлениям, научились бы 
ніешшть ети явления, т.-е. ставить их в правильную связь со всей сум¬ 
мой общественных явлений. Надо дать учащимся известную систему ко¬ 
торая помогала бы им определенным образом классифицпровать каждое 
явлеішѳ. Система имеет громадное значение. Система дает возможность 
часто замечать то, чего человек не заметил бы, если бы не владел ею. У 
каждого специалиста своя система. Художник, например, наблюдая растение 
наблюдает его по системе, в которую входят сочетание красок, их яркость, 
оттепыг, изящество формы. Наблюдая растение, художник может совѳршен- 
но не о брати ть внимания па то, сколько тычинок в цветке, и как они располо¬ 
жены. Лет вопрос совершенно не входит в систему его наблюдений Бо¬ 
таник, наоборот, обратит внимание прежде всего на тычинки, па располо¬ 
жение листьев и т. и. и совершенію может не заметить, как освещен 
в данный момент цветок, л как он выделяется на том или ином Фоне. 
Сельский хозят вовсе может не заметить ни красоты цветка ни его 
строения, а постарается определить, относится ли данное растение к числу 

, ' ' 2« 
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полезных и.гп вредных для хозяйства и т. д. Французские педагоги пре¬ 
красно понимают значение системы и потому, давая детям задание прона¬ 
блюдать какое-либо явление, например, проезд мимо автомобиля, дают детям 
известную систему, но которой им предлагается наблюдать явление. 

Точно также и к области общественных явлений каждый подходит с 
определенной системой. Одна система у моралиста, другая у экономиста. Один 
ищет в истории материала для укрепления патриотических чувств, дрі гон 
для пацифизма. 

Мы стремимся дать учащимся наиболее научную спетому классифика¬ 
ции общественных явлоішй и считаем, что такой наиболее научной системой 
является система экономического материализма. Задача заключается в том, 
чтобы, не загружая материалом, па наиболее близких эпохах дать эту сис¬ 
тему подростку, затем иллюстрировать ее рядом исторических примеров, по¬ 
казать, как эту систему надо применять. 

Одновременно с этим надо показать, куда идет общественное развитие, 
показать необходимость связать свою судьбу с судьбой класса, историческая 
миссия которого создать условия для уничтожения всех классов, для осуществле¬ 
ния братства людей. 

Ш. 

Перейдем теперь к последнему^ вопросу, к вопросу о развитии у уча¬ 
щихся общественных навыков. 

Основным общественным навыком является умение работать кол¬ 
лективно как в области физического, так и в области умствешюго труда. 
Итого умопья нам страшно не достает, и его должна дать учащимся трудовая 
школа. Это ее основная задача. Она должна заботиться но о том, чтобы 
развить в детях «любовь к труду», не о том, чтобы «путем вовлечения в 
трудовые процессы» привить детям трудовые навыки вообще,—она должна 
научить детей работать коллективно. 

Работать коллективно не значит просто работать вмосте, в одном по¬ 
мещении, одну и ту же работу. Это самая простая форма сотрудничества. 
Коллективной работой называется такая работа, которая имеет общую цель. 
Но достижение этой общей цели обычно допускает и дажо требует опре¬ 
деленного, обычно очень сложного разделения труда. Паровоз есть продукт 
коллективного труда рабочих, но он является в результате очень сложной 
организации труда. Каждый рабочий выполняет свою определенную часть 
работы. Но он зпаст, что без точпого, быстрого выполнения той части работы, 
которую он делает, остановится все дело. Это постоянное сознание 
себя, как части целого, имеет громадное воспитывающее, дисциплинирую¬ 
щее зпаченпо. 
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И школа должна учить Детей и подростков ставить себе определен¬ 
ные производственные цели, сначала простые, элементарные, ближай¬ 
шие, потом более сложные н отдаленные. Должна учить обсуждать точно 
определять нашшее экономные и быстрые пути к выполнению поста¬ 
вленной цеди, взвешивать средства выполнения, и свои силы в том число 
и затем точно, отчетливо и быстро выполнять взятую па себя работу Скажем 
группа ресят берется расчистить сад. Прея,-до всего надо обсудить, в чем 
должна заключаться эта работа, затем, пэ каких частой эта работа состоит 
каких сил и инструментов требует эта работа, как достать инструмент’ 
как распределить сообразно силам между собою работу, когда за нее взяться 
и т. д. Іем отчетливое план работы, гем больше шансов па успех Вот 
трудовая школа и должна научить коллективно вырабатывать план и кол¬ 
лективно, соблюдая установленное цедесообрпзнноо разделенно труда вы¬ 
полнять его. 

Те яѵо навыки необходимы и в области умственного труда. Для того 
чтобы вести собрание, составлять газету, собирать материал, проводин! 
какое-нибудь статистическое обследование, сообща изучать какой-нибудь вс- 
нрос-падо владеть навыками коллективного труда-их должна давать школа 

Какое тут проводить распределение чруда, как помогать друг другу 
в этой работе—этому надо учиться так же, как п коллективной работе в 
ооластп труда физического. 

Навыки к коллективной работе создают одновременно и навыки обще¬ 
организационные и навыки известной самодисциплины. То и другие имеют 
громадное значепие в вопросах организации коллективной жизни. 

I) школо учобы, где но ставятся учащимся общие конкретные цели 
самоуправление обычно не ладится. Там же, где перед учащимися встают 
конкретные трудовые задачи, там и самоуправление носит гораздо болео 
жпзненпый характер и налаживается гораздо легче. 

Но как трудовые задачи надо уметь ставить: начинать с элементарных 
и близких и лишь постепенно пореходить к более сложным и далеким, так 
ч самоуправлению учащихся пельзя давать сразу сложпую форму. В млад¬ 
ших классах дети будут организоваться от случая к случаю для выполнения 
временных задач, в старших массах организация должна уже охватывать 
все стороны жизіпі и отливаться в определенную конституцию. 

Правильно поставлѳппое общественное воспитание должно не только 
помочь им сознательно отнестись к явлениям общественной жизнп, по н 
научить их активно строить эту жизнь. 

4 Н. Крупская. 
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Он полагает, что масса, 1 толпа людская, склонна в практической деятель¬ 
ности а к теоретическому мышлению, в самостоятельному умственному твор¬ 
честву предрасположена лишь ничтожная часть, горсточка людей и эта 
горсточка должна получать соответственное образование с ранних лЙт^Уже 
на И 12 году, налагает он, намечается это основное различие, эти особ н- 
вости 'умственного віаічз’а человека. И при самом зарождении своих спосоо- 
ностей и склонностей эти дети с теоретической складки» должны быть напра¬ 
влены по соответственному школьному руслу. Во время пе подхваченные, і • 
развитые, эти умственные склонности могут заглохнуть, захиреть в атмосфе¬ 
ре повседневной практической жизненной работы. 

Но во .внешкольном подростке» жизнь с малолетства укрепляла имен¬ 
но практические склонности. В обстановке его тяжелого быта беспощадно ка¬ 
ралась и мечтательность и медлительная вдумчивость. Нужда, голод неизбеж¬ 
но ждали маленького .мыслителя»; наибольший успех выпадал на долю прак¬ 
тически изворотливых, беспардонно решительных. И лишь очень немногие к 
15—16 годам, после 5—6 лет самостоятельной жизненной борьбы, сохранили 
способность к'сосредоточцнной умственной работе и, главное, вкус к .чистому 
знанию». Учебная работа давала наибольшие результаты в тех школьных ор¬ 
ганизациях, которые сумели придать практическое, жизненное значение учеб¬ 
ным предметам. В несіяйышх школах при заводах пбпытались преподавать 
учащимся не .физику вообще», а физику данного завода, математику не в 
качестве .образовательного материала», а в виде системы практических при¬ 
емов, прикладного значения. Такая .наука» внушала молодим скептикам ува¬ 
жение, и, хотя она отнюдь пе была легче ря восприятия, чем наука .чистая», 
отвлеченная», она усваивалась ими с меньшим трудом. Сосредоточивалось 
столь нетвердое обыкновенно внимание, оживлялась вялая,память, п учитель 
не узнавал своих воспитанников с .притупленной восприимчивостью»/ «не- 
рераздраженной впечатлительностью». Молодые рабочие оказывались наход¬ 
чивыми, даже изобретательными учениками, когда дело касалось применения к 
знакомой им рабочей практике полученных «теоретических» сведений. 

Были школы, которые иным, менее педагогическим способом, использова¬ 
ли эту «практичность» подростка. Они соблазнили обиженных жизнью моло¬ 
дых людей заманчивой перспективой «выйти в люди», подготовиться в высшее 
учебное заведение. П даже эта извне навязанная, трудная цель ря многих 
учащихся осмыслила учение, придала ему значеіпіо и ценпость. С каким азар¬ 
том отдельные группы наших учащихся, особенно городских районов, сопер¬ 
ничали в успешности с учениками второй ступени и как торжественно празд¬ 
новали школы окончание своих питомцев, получивших из рук администрации 
свидетельства о «прохождении полного курса средней школы». 

Но эти .универсанты» были все же чужаками ря пашей школы. Масса 
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за 



учащихся с уповаптем смотрела не на вырисовывавшийся вдали портал выс¬ 
шей школы, а на мрачно замкнувшиеся перед нішп ворота родного завода. За 
ненадобностью подростки тысячами выбрасывались из производства. Либераль¬ 
ная просветительная теория гласила: работа несовершеннолетних губительна 
в физическом и духовном отношениях. Отрочество-это годы учения. Но под¬ 
росток с озлобленном обходил школу, и жадно мечтал о возвращении на завод 
оо усовершенствовании в знакомом ремесле. Он мастерскую предпочитал школе.’ 

Перед шкалой встала новая задача. Из школы-клуба преобразоваться в 
школу-мастерскую. Единая трудовая школа 'ставила своей целью учебный 
процесс превратить в «трудовой», нашей школе предстояло: трудовой процесс 
п мастерской обратить в учебный. Надлежало вывести фабричного «ученика» 
не нужного и лишнего в производстве, из цехов завода в особую учебную ма¬ 
стерскую при заводе и сделать эту мастерскую базой для школы. 

С этого и начала свою работу новая по типу школа для рабочего под¬ 
ростка, получившая название .школы фабрично-заводского ученичества». 

И эта .новая» шкала имеет за собой уже двухгодичный опыт работы. 
ІѴсіш ЭТ0Й работы ~ вторая глава ИСТ0 Р ИИ образования рабочего подростка в 

Петроград, Р ‘ Лелбе *‘ 

Август 1922 г. 


Школа фабрично-заводского ученичества и трудовая 
школа И-ой ступени. ч, 

Шкша фабрично-заводского ученичества народилась у нас недавно- она 
насчитывает всего два года существования, но она приковывает к себе все¬ 
общее внимание. 

Это любимая шкала рабочих-подростков, Комсомол ставит эту школу 
очень высоко, с большим интересом следят за развитием школы фабрично- 
заводского ученичества лучшие педагоги трудовой школы. 

Школа фабрично-заводского ученичества имеет много положительного. 

Ее цели и задачи так ясны, так понятны рабочему подростку. Стать хоро¬ 
шим рабочим,—к этому стремится всякий рабочий подросток. 

Программа школы вполне соответствует психологии рабочего подро- / 
стка. В трудящихся массах из поколения в поколение передается уважение к 
труду, имеющему целью производство материальных ценностей. Ученичестве 



оплачивается, и дает рабочему подростку материальную независимость, ре¬ 
бята чувствуют, что работа на заводе хорошо влияет на «них, дает им нра¬ 
ве на собственное уважение и па уважение окружающих. 


Комсомол в школе фабзавуча видит могучее средство организации ра¬ 
бочей молодежи; вступая па завод, рабочий', подросток становится членом 
профсоюза, приобщается к жизни рабочего коллектива. 

Педагоги внимательно присматриваются к школе фабзавуча как к одному 
из опытов построения образования на индустриальной базе. 

Представители Комсомола, полоашвшио много молодой энергии на ра¬ 
боту по созданию школ фабзавуча, так увлечены этим делом, что считают эту 
школу единственной формой народного образования в Р.С.Ф.С.Р., стоят за на¬ 
саждение этих школ в возможно большем количестве, требуют уничтожения 
школы второй ступени и замены ее школами фабрично-заводского уче¬ 
ничества. 

Посмотрим, насколько это целесообразно. Посмотрим, что представляет 
собой школа фабрично-заводского ученичества заграницей и у нас. 

Характер школы определяется ее целями и задачами. Каковы же цели 
и задачи школы фабзавуча? Эти цели определяются различно. Одна форму¬ 
лировка—это подготовка квалифицированного рабочего. Таковы задачи гер¬ 
манской школы. Он# ставят себе узкую цель подготовить умелого, с тех¬ 
ническими умениями и навыками рабочего выше среднего уровпя и дать 
ему те теоретические знания, которые ему необходимы для этого. В боль¬ 
шинстве школ фабричпо-заводского ученичества рабочий подростов работает 
8 часов па заводе; теоретические предметы оп проходит либо в дополнитель¬ 
ной школе, либо в вечерние часы у себя на заводе; па некоторых заводах 
существует такое распределение—пять дней рабочие подростки работают іи 
заводе, а одип день опи освобождаются от работы для теоретических заня¬ 
тий. В среднем на теоретические занятия отводится всего 8—9 часов в не¬ 
делю. В эти двенадцать часов укладываются 6 предметов: ознакомление со 
специальностью (РасЬкшкІе) —2 ч., обществоведение-1 ч., комерческая ариф¬ 
метика—1 ч., математика—2 ч., специальное черчение—3 ч., спорт—2 часа. 
Это программа школы фабрично-заводского ученичества па заводе А. Борзиг, 
0-во с огран. отв, Берлин—Тегель. В своей книге «Ученичестве в металло¬ 
промышленности» ипженер Зайдель приводит программы 10 заводов, и все 
они, как две капли, похожи друг, на друга. Конечно, они не дают ни знаний, 
ни моровоззрѳний рабочему подростку. Ничего нет удивительного. Немецкий 
заводчик или акционерная компания не заботятся, по вполне попятным при¬ 
чинами, о расширении горизонта рабочего, об его развитии. Вся система на¬ 
родного образования в капиталистических страпах построена так, чтобы сде¬ 
лать знания привилегий господствующего класса, чтобы дать рабочим раз- 
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Гм"™ ° ІРЬШ0ЧНЬІѲ ЗПаНИЯ ’ суррогат »?“■ желать их лишь послуш¬ 
ными придатками машины. 1 


В статье инженера Мюльмана «Практическая нодготовка техников и 
= их учеников в Северной Америке» есть сведения „ об инш ^ 
планах, в которых оощеобразовательным предметам отводится больше ме¬ 
ста. Заводчики отпускают учеников в городские школы даем. Вечерние школы 
терпят лишь как неизбежное зло. Часто .вводится такая система: ученики 
работают одну неделю на заводе, другую в школе. Они подучают от завода 
часовую плату при вычислении которой принимаются во внимание также 
учобныѳ часы: 44 часа одной недели-работа на заводе и 44 часа другой—па 
ЭтИ у,еб,1Ыв планы явл ™ шагом вперед но сравнению с 

указьшали ’ что Ко “срмол склонен видеть в школах фабзавуча 
да ственный допустимый вид школ для рабочей молодежи. С одной сто- 

Г* П ° ШШт Комшша ’ Д»™ны спасти промышленность, 

отдав в короткий срок кадры прекрасно подготовленных квалифицирован¬ 
ных рабочих. Однако, «надо знать, как вещи есть». Правда, ряд видных ра- 
™“°” (™- ЖО ІЫюь, Нш™, ,, а т х л 

ла фаоршпиьзаводского ученичества должна быть построена на идее научной 
р низзции труда, каждая школа должна готовить рабочих высокой ква¬ 
лификации, которые играли бы роль культурной прививки к производству 

“““ фа0 ”” а ' 8 и 

С ЯРУ™ Й стороны, такие авторитетные специалисты, как Зайдель, Ки- 
зилов, іолубович утверждают, что подготовка, квалифицированного рабоче¬ 
го возможна только в достаточно технически культурном производстве, что 
толы» предприятие, стоящее на высоте современной техники, может брать 
а себя руководство школой фабзавуча, и что необходимо: «влить в 
.иное производство возможно большее количество 
квалифицированны, рабочих »и тем самым способ- 
. 1Ь подпяти ю самого производства на более 
сокую техническую ступень. (См. «Ученичество в ме- 
талло-промышл ѳн пости», стр. 8. Зайдель). Противоречие между задачами 

'' “ <*«™™ у<-—» ».»„«о "Г 

можно сомневаться в самой возможности ее осуществления. Определенно 
можно сделать один вывод: условия, в которых происходит теперь работ» в 
школах фабрично - заводского ученичества, мало пригодны для под¬ 
готовки квалифицированного рабочего. 

Зайдель пишет: «Квалифицированным, в современном смысле, можно 
назвать лишь того рабочего, который, во-первых, работал известное 




НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ д; 4 



число лет в о б с т а п о в к ѳ, соответствующей, по своему оборудованию, 
приемам, способам и точности работы современным требованиям 'техппгаг 
во-вторых, успел приобрести столько практического наАіка и умения что 
он в состоянии выполнить любую работу по своей специальности с той сте¬ 
пенью точности, с какой эта работа выдолияется на лучших заводах дан¬ 
ного производства, и в-третьих, получил известную теоретическую подготов¬ 
ку как общеобразовательную, так и специальную». 

Подготовка квалифицированного рабочего в современном смысле слова 
требует соответствующей технической обстановки, без которой разрешение 
этой задачи совершенно немыслимо. 

Из этого опредеиення следует, что подготовка квалифицированных ра- 
почих при условиях настоящего времени задача чрезвычайно трудная. 

Сопоставляя задачу, к которой мы стремимся, и об'ективные условия, 
Зайдель считает, что при современных условиях невозможно осуществление 
целесоооразно поставленной школы фабрично-заводского ученичества Он 
говорит: «Игнорировать об'ективные условия неиьзн, и нам остается раз¬ 
работать, по крайней мере, теоретически все то, что в настоящее время 
практически недостижимо, с тем, чтобы приступить немодлеігао к работе 
коіца наступят лучшие времена», і . ’ 

Несомненно, школы фабрично-заводского ученичества пока еще не при¬ 
способлены к подготовке высококвалифицированного рабочего даже в смыс¬ 
ле нриооретения практических навыков по своей специальности. Это вовсе 
' П0 значит, что эти школы бесполезпы: они делают максимум того, что воз¬ 
можно при данных об'ективных условиях. Подготовка в них несомненно 
лучше обычной подготовки в мастерских и у ремесленника. И при данных 
условиях рабочий подросток, учащийся в школо фабрично-заводского учени¬ 
чества, видит, что он лучше подготовлен, чем старшее поколотив, проходив¬ 
шее выучку у мастера. Например; окончявающий школу фабрично-заводского 
ученичества на заводе В э к, оплачиваем), ій по 5-й категории, чувствует превос¬ 
ходство своей подготовки в том, что ои умеет приготовить чертеж, чего не уме¬ 
ет взрослый рабочий,оплачиваемый по 7-ой категории. 

Но может ли компартия, союз молодежи удовлетвориться разрешением 
одной лишь этой задачи, в таких узких пределах? Достаточно ли ' этого’ 
Дело идет, ведь не о подготовке рабочей силы для эксп.гоатации ее капита¬ 
лом. Нужен раоочий-органпзатор, строитель производства на новых началах 
политически грамотный, умеющий разбираться в вопросах общественной и 
политической жизни, умеющий отстаивать интересы советской республики 
на всех фронтах, включая и идеологический. Школа фабрично-заводского уче¬ 
ничества, называемая членами союза Р.К.С.М. социалистической школой 'ра¬ 



бочей молодежи, обязана дать рабочему подростку социально-политическое 
воспитание. 


Как обстоит дело в действительности? На с’езде школ фабзавуча вопро¬ 
сам социально-общественного воспитания был посвящен специальный до¬ 
клад т. Крупской. Іот живой отклик, который доклад встретил среди деле¬ 
гатов, прения в секции по внешкольной работе, показывают, что это—набо¬ 
левший вопрос для школ фабзавуча, такой же наболевший, как вопрос о 
производственном обучении, о связи между теоретическими предметами и 
практическим обучением в производство. 

Товарищ Шохин, член Ц.К. Р.К.С.М. и член президиума с’езда, говорил 
о том, что действительность школ фабзавуча печальна. Обучение в мастер¬ 
ских и цехах недалеко ушло от старого ремесленничества, теоретические 
предметы не связаны с работой на производстве и ведется по старинке педа¬ 
гогами старой школы, социально-политического воспитания и вообще какого 
бы^то ни было воспитания пет. То же самое почти в тех же выражениях го¬ 
ворит Дунаевский в книжке «Строительство школ рабочей молодежи», 
стр. 23. Он констатирует тот печальпый факт, что- преподаватели в боль¬ 
шинстве случаев народ случайный, бывшие преподаватели гимназий и реаль¬ 
ных училищ, привыкшие преподавать по старым учебникам, чуждые про¬ 
изводственным задачам и производственной яіизпи предприятия. Отсюда пер-’ 
вая ненормальность—отрыв теории от труда. «Прѳподаватали практических 
наук, как пх деды, преподают по старине. Они все время в течение года 
дают подросткам дадать кубики, и т. и, работа неинтересная, работа чисто 
механическая и очень продолжитальпая». Работы однообразны еще потому, 
что все подготовительные мастерские стоят на низком техническом уровне. 
Преподаватели общественных наук превращают свое дело в учебу, читают 
по книжкам: они не знают производства, никогда не переживали впечатле¬ 
ний от профработы, они далеки от тех переживаний, которые дают рабочей ' 
молодежи участие в политической жизпи «страны рабочего класса». В шко¬ 
лах рабочей молодежи нет самоуправления. Мало того, такой видный акти¬ 
вист, как Дунаевский, признает только очень ограниченные формы самоупра¬ 
вления. Он считает, что самоуправление должно выражаться только в 
форме дежурств доя распределения пищи, в форме старостата для вовлече¬ 
ния учапшхея в Комсомол. 

Іак свидетельствуют о школе рабочей молодежи люди, близко стоящие 
к ее практике, тесно связанные с нею энтузиасты школы фабрично-завод¬ 
ского ученичества. 

Учебный план и программы фабзавуча стоят не на высоте задачи. Ло¬ 
скутные многопредметпыѳ программы, незаметно единой об’единяющей идеи 
проходящей через каждый учебный план. Не чувствуешь «целевой устапов- 
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ки> в 8ТИХ программах; в іпзиачителыгоо число часов, остающееся после 
шестичасового рабочего дня подростка, пытаются уложить возможно боль¬ 
шее число предметов специальных, полуспециалышх и общеобразовательных. 
Число предметов колеблется от 13—14 в обувной и швейной промышленно¬ 
сти, от 13 и до 18 в металлообрабатывающей промышленности. На обще¬ 
ствоведение при этом отводится 1 час в неделю. Ничего хорошего при та¬ 
ких программах ожидать нельзя. Утомленный однообразным механическим 
трудом (отвлеченные практические работы), подростов в течение трех ча¬ 
сов выслушивает целый ряд разрозненных предметов, не уясняя себе часто, 
для чего ему знать всо то, что ему преподают. Не может шкала фабзавуча 
стать при этих условиях школой радостного труда. Действительно, заводо¬ 
управления жалуются на то, что ученики работают не интенсивно. Они 
настаивают на увеличении рабочего дня подростка. Главки, центры и Гомза 
требуют увеличить рабочий день с 4-х до 6 часов. Первый их довод, что 
подросток в течение 4-х часов ничему но научится: .2 часа он курит, час 
говорит о Комсомоле, другой час делится приятными впечатлениями о'сви¬ 
даниях с девицами». Грубый подход в подростку, нисколько но принято во 
внимание, что речь идет о полуребенке, что отлынивание от работы доказы¬ 
вает лишь то, что работа обернулась в подростку неприглядной стороной 
что его не сумели заинтересовать. Преподавание теоретических предметов 
в большинстве шкал так скучно, так неинтересно, что на этой почве часто 
возникают конфликты между подростками и преподавателями. 

Итак, школа фабрично-заводского ученичества в своей массе пока мало 
удовлетворительна и теоритики этой школы, как, например, инженер Зай¬ 
дель, и практические работники ее признают, что она неорганизована, что 
нот еще обектпвпых условий для ее удовлетворительной организации, что 
на это необходимы годы. 

Для того, чтобы школы фабзавуча стали тем, чем они должны быть, 
необходимо посстановленио промышленности, электрификация, научная орга¬ 
низация труда, нужна подготовка теоретически подготовленного преподава¬ 
теля практических предметов, подготовка прошедшего определенный стаж 
практической работы на заводе организатора школ фабзавуча', подготовка 
преподавателя теоретических предметов; нужны новые программы, рассчи¬ 
танные на выработку у рабочего подростка классового самосознания, по¬ 
строенные на производственной деятельности дапного района и т. д., и т. п. 

Кроме всего этого необходимо подведение педагогического базиса под 
школу фабзавуча. Фабрично-заводская школа вышла из целой и задач вне- 
ьоспитания лежащих. Между том, в Р.С.Ф.С.Р. школы фабзавуча должны 
быть свободны от всяких иных целей, кроме воспитательных. Эти иоследине 
должны быть поставлены широко и многообразно. Надо не подросла эксплоа- 
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, ■ требует переоценки всех ценностей школы Фабзанѵчя 
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деленного производства должен изучать фабрично-заводский или сельско-хо- 
зяйетпенный труд своего района, и этот труд должен быть стержнем, во¬ 
круг которого сосредоточена вся образовательная и воспитательная работа 
школы, все естествознание и обществоведение и все те науки, которые, как, 
например, математика и язык, необходимы для серьезного изучения осте- 
ственных и общественных наук. Но на той же основе должна строиться 
программа и для школы фабзавуча, без этого теоретические предметы но мо¬ 
гут заинтересовать рабочего подростка. Теоретическое освещение всей жизни 
завода в свою очередь повысит интерес к работе в цеху. 

Индустриальное предприятие дает массу захватывающего, сказочного 
по интересу материала для рабочего подростка. Фабрика и заводы это глав¬ 
ный нерв современной жизни, и школа фабрично-заводского ученичества не¬ 
посредственно связана с этим нервом. Что касается школы ІІ-й ступени, то 
она может разрешить основную проблему современной трудовой шкалы, т.-е. 
проблему о связи с жизнью, только построив работу своей школы на почве 
тесной связи с индустриальной жизнью данного района. Это будет лучшей 
гарантией против схоластичности и рутины. Отдельные единицы и кружки 
пионеров трудовой школы, которые имеют у нас опыт пятилетнего суще¬ 
ствования, уже пытаются осуществить эту задачу. Такие пионеры ость, учи¬ 
тельство жадно следит за их работой и недалеко то время, когда практиче¬ 
ская связь школы ІІ-й ступени с производством станет обычным явлением. 
И интересах школы.фабзавуча и трудовой школы ІІ-й ступени, чтобы опыты 
производились как можно чаще и шире. Не только в этом одном вопросе, по 
и в целом ряде других у школы фабрично-заводского ученичества и трудо-< 
вой школы ІІ-й ступени общие задачи. Я имею в виду вопрос о современно¬ 
сти в программах, за это борются лучшие представители трудовой школы 
ІІ-й ступени. То же самое можно сказать о социально-политическом воспита¬ 
нии. Программы должны быть рассчитаны на выработку у учащихся марк¬ 
систского мирововінмшл и на активное упражнение социальных инстшис- 
тов. Школа фабзавуча должна использовать достижения опытных школ н 
нощюсах самоуправления. Непременным условием введения самоуправления 
является новый красный педагог. Для повышения квалификации своего пе¬ 
дагогического состава и вовлечения его в сферу идей новой педагогики воз¬ 
можна совместная работа коллективов школ фабзавуча с педагогами трудо- 
пой школы: очень полезно об’единять представителей той и другой школы п 
кружках и семинариях по общим вопросам педагогики. 

Может возникнуть вопрос: не лучше ли направить все силы и всо 
сродства па строительство одной из этих школ, либо па школу фабрично-за¬ 
водского ученичества, либо на трудовую шкоду ІІ-й ступени. До известной 
степени я на этот вопрос уже ответила. Строительство сети пшат фабзавуча 
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Связь ШКОЛЫ с производством. 


Для поднятия материальной базы Союза Социалистических Советских 
Республик, без которого невозможно дальнейшее продвижение вперед к ком¬ 
мунизму, требуется напряженная созидательная работа во щх областях на¬ 
родного хозяйства. Требуются работники-организаторы и командиры про¬ 
мышленности, нужны и средіше работники, учотинки и исполнители, ра¬ 
ботники земли и ндустрии, но все должны сознательно относиться к своему 
делу, знать, любить и совершенствовать его. 

На эти потребности нашего места и времени и, должна ориентировать¬ 
ся наша школа. 

Как должна быть построена школа, чтобы дать нам таких созпатедь- 
ных и умелых работников, к тому же находящих в своей работе и удовле¬ 
творение своему творческому инстинкту? Это может лишь трудовая, поли¬ 
техническая школа. 

Прогрессивная педагогическая мысль остановилась на школе индустри¬ 
ального типа. В идеале всякая трудовая школа должна бы быть инду¬ 
стриальной, ибо основой будущего планомерно организованного общества 
являются высоко развитые формы производства и распределения, для чего 
нужны соответственно подготовленные школой работники. 

И в наше переходное время на ряду с сельско-хозяйственным уклоном 
большинства школ нужно и возможно организовать огромное количество 
школ о индустриальным уклоном, число которых должно все увеличиваться 
по мере постепенной индустриализации России и электрификации всего на¬ 
шего производства, в том числе и сельского. В каждом городе или мосточке 
уже теперь можно было бы работу школ ориентировать на преобладающее 
в городе или районе производство, крупное транспортное, учетное пли тор- 
іопое дело, из которого черпали бы жизненный материал для паучной про¬ 
работки его в школе и для постепенного расширения через него интересов 
детей до мирового хозяйства со всеми его производными политическими и 
культурио-базовьши формами. Если у нас индустриальная школа еще в за¬ 
родыше, если к ней большинство педагогов относится скептически, то это 
не потому, что она у пас принципиально неприемлема или Что для нее не 
имеется абсолютно никакой материальной базы, а потому, что это дело но- 
вое, трудное и, как таковое, пугает наших еще в значительной море ото¬ 
рванных от’ жизни педагогов. 

Не надо лишь к этому новому пашему детищу на первых норах пред'- 
являть слишком больших требований. В идеале, конечно, знакомство в шко¬ 
ле с индустриальным трудом должно было бы происходить при помощи 
активного участия в нем как учащихся, так и самих учащих,—в особенпо- 
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оти последних. Но это для нас еще надолго останется недостижимым идеалом 
недоступной роскошью. Но значит ли это, что мы должны вовсе отказаться 
от столь необходимого как современным, так и будущим работникам аіи- 
комства с высшими формами современного производства? Или мы подумаем, 
поищем и найдем хотя бы менее современные, паллиативные формы таксъ 
го ознакомления? ' 

Л же имеются школы, которые для себя сочли возможным н обязатель¬ 
ным по своему положению в производственных центрах принять и проводить 
в жизнь индустриальный уклон. Эти же школы находят и сродства войти в 
производство, слиться с ним, жить его интересами. Эти средства следующие- 
экскурсии, ірушювыо исследования Л обследования, анкеты, беседы чте¬ 
ния, лекции, а глашюш-евязь с населением, работающим в данном производ¬ 
ство: использование наиболее знающих, подготовленных и сознательных в 
качество лекторов, преподавателей и инструкторов, а рядовых—дан получе¬ 
ния от них путем бесед и анкет сведший о различных сторонах производства 
и учета, условий труда, жизни и быта рабочих и служащих. ѵ 

Эти средства доступны каждой шкале при желании руководителей 
пользоваться ими, связать школу с производством. Это-главное. Ооталыюе 
приложится. Самое простое начать дело с бесед о щюизводстве с детьми дан 
выяснения их опыта, знаний и интересов в даШюіі области. При этом обык¬ 
новенно оказывается, что они через іюднтолей и приятелей, работающих в 
производстве, настолько в курсе дола, что учителям, отказываясь от лож¬ 
ного самолюоия и авторитетности в этой области, остается лишь у них 
ѵчиться. Конечаю, приходится сведения, получаемьіо от детей, потом про- 
верять у более достоверных источников—самих участников производства. 

. а этим следуют письменные работы, рисунки, чертежи, диаграммы, моде¬ 
ли, беседы и чтение о родственных или дополнительных отраслях производ¬ 
ства и о том, как они поставлены в других местах, исторический очерк раз¬ 
вития того или иною производства, экскурсии по возможности в соответ¬ 
ственные музеи или предприятия. Происходят дополнительные обследования 
путем командировок небольших групп к сведущим лицам, в отдельные цехи 
или конторы, откуда дмегирошшиые возвращаются с докладами, ведущими 
за собой дальпейшую классну» проработку. Наконец, при хорошо налажен¬ 
ной связи с предприятием окажутся возможными и целые, экскурсии а так¬ 
же привлечение специалистов для лекций и практических занятий в школе 
И после того, как предприятие убедится в серьезности намерений и работы 
школы, оно ей откроет свои двери „ для практической производственной ра¬ 
боты, если не для всех, что технически невозможно, то для отдельных нап- 
еолое серьезных, дельных и заинтересованных групп. 
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А пока, до этого гостеприимного открытия дворой фабрик и заводов да» 
школ, нам остается еще другого рода паллиатив: устройство учебных ма¬ 
стерских нри самой школе, являющихся лабораторией для трудового изуче¬ 
ния элементов производства, ря понимания производства в целом- 
При невозможности устройства таких мастере,ких При каждой* школе, можп* 
и нужно их устроить хотя бы в районном или даже межрайонном масштабе. 
Может, и но потребуется открытия новых мастерских, нужно лишь обязать 
те детские учреждения, при которых имеются оборудованные мастерские, 
открыть их ря работы и других школ и домов п целях максимального, 
использования их,—обставляя дело, конечно, твердыми организационными 
-гарантиями. 

Программы и планы работы такой школы должны сосредоточиться во¬ 
круг основного местпого, производства, изучая попутно и параллельно й под¬ 
собные к нему или мелкие самостоятельные области местного труда. 

Программа в целом ря всей единой школы такова: 

а) Изучение производственных форм—местных, общероссийских и ми¬ 
ровых, в их настоящем, прошедшем и будущем. 

б) Изучение трех основных факторов производства: 1) сырье (природа) 

2 ) орудия труда (техника) и 3) живая рабочая сила-человек, организа¬ 
ция и охрана его труда. 

в) Изучение надстроек над производственными формами —политически*- • 
и бытовые формы, идеология, литература и искусство в тесной связи с их 
основой,—самими производственными формами. 

Эта общая ря всей единой школы щюграмма прорабатывается лишь 
па различном материале— сѳльсно-хадяйствѳшюм или индустриальном или 
на том и другом вместо в зависимости от местоположения школы. 

Программа остается общей для всех лет обучении, лишь осложняясь 
количественно и качественно по море постопянюго превращения ребенка 
во взрослого человека, постепенно систематизируя и обобщая его знания в: 
навыки, подводя под них тучный фундамент. 

Навыки, даваемые школой в целом и каждым отдельным се концентром, 
следующие: грамотная речь, чтение и письмо; учетные, измерительные и 
конструктивные навыки; интерес к трем основным факторам производства 
и умение ориентироваться в явлениях и законах природы, техники и обще¬ 
ства, наконец—культурные и организационные навыки, даваемые всей 
жизнью школьной коммуны. 

Строить детальные программы и планы'работы на более краткие сроки 
в пределах данного концентра можно лишь, исходя из преобладающих в дан¬ 
ное время интересов детей данного возраста и степени развития, связыва» 
эти интересы с сезонными явлениями природы, производства и быта. 
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незаметно для*себя, усваивает идеологию, проникающую учебник. Поэтому 
создание марксистских курсов педагогики и ее истории нужно считать оче¬ 
редной и чрезвычайно важной задачей. 


Но, может быть, будет поставлен вопрос,—нужна ли йта «марксистская 
подагогикаі? Может быть, будет указано на достаточность обычных кур¬ 
сов с «поправками» на марксизм? 15 ответ на эти вопросы в дальнейшем 
изложении я и хотел бы развить мысль о необходимости утверждения на¬ 
учной педагогической теории на марксистском фундаменте. 

К состав педагогики, как науки, входят три главнейших отдела, из ко¬ 
торых каждый протеядует на званио самостоятельной науки, это: 

1 . Педология—наука о ребенке, «антропология детского возраста»; 

2. Теория о б р а з о н а и и я и воспитания; 

3. История пѳдагогик и. 

В сущности, «собственно-педагогикой» нз этих трех отделов является 
лишь второй. Педология, действиччѵйлю, может быть выделена в особую па- 
) ку и освобождена от вассальной зависимости от педагогики, как паука, 
изучающая развитие человека совершенно независимо от педагогических 
заданий. Истории педагогики, в сущности, есть отдел истории культуры и с 
педагогикой связывается большей частью персонально тем лицом, которое 
изучает и ту и другую науки или ведет курс педагогики в высшей школе; 
если бы имели знакомых с педагогикой п педологией историков, они могли 
бы и должны были бы с большим основанием заняться историей педагогики. 
Па основании сказанного, я позволю себе здесь рассмотреть вопрос о марк¬ 
систском обосновании лишь этого отдела. 

Впрочем, даже без вышеприведенных соображений,—наше главнейшее 
«внимание залил бы именно этот отдел, так как педология опирается на на¬ 
уки, в которых материалистические воззрения естественно должны найти 
свое применение—на физиологию и психологию, а история педагогики, как 
н всякая история, должна освещаться По-марксистски. 

Центральную часть педагогики, «собствешю»-педагогику — я назвал 
теорией воспитания и образования. Этот термин требует своего раз'ясиеішя. 

Обычно понятия «воспитание» п «образование» точно нс разграничи¬ 
ваются: одно употребляется сплошь и рядом вместо другого. Лишь у не¬ 
многих авторов мы встречаем указание па необходимость разделения этих 
терминов. 

і Канта мы находим различение понятий «физического» воспита¬ 
ния и «практического», причем под первым понимается воспитание тела, 
дисциплина, культура органов чувств и мускулов, интеллектуальное разви¬ 
тие и моральное образование, а под вторым—уменье, знание света, нрав¬ 
ственность и религиозность. 
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торыѳ полезны в настоящее время для рабочего класса, а в конечном ечэте— 
гля всего человечества, с чом вряд ли согласится последовательный буржуа. И 
на практике недагог-марксист будет всячески поддерживать различные фор¬ 
мы социального инстинкта, претворяя их в высшие, и боротая с проявления¬ 
ми инстинкта религиозного, если только допустить вместе с некоторыми авто¬ 
рами (напр., Киркпатриком) его существование. 

Однако, поскольку речь идот в воспитании (в нашем смысле)—больших 
разногласий здесь все иго не будет. Ибо—необходимость и ценность физическо¬ 
го развития, развития органов чувств, памяти, воли, интеллекта и т. п.—вряд 
ли вызовет большие разногласия. Иначе обстоит дело с образованном (в па¬ 
шем смысле). Образование миросозерцания—означает полное и окончательное 
сформирование личности и может быть применимо как к отроку, так и 
взрослому человеку *) (нодаром мы всегда говорили о внешкольном «обра- 
зова ни и>). И тут мы никоим образом но можем уступить буржуазной пе¬ 
дагогике, признав «незыблемые», «общечеловеческие» цели, признав обосно¬ 
вание этих целей «наукой»—этикой или философией. 

Что говорит иаша буржуазная педагогика? Педагогии в вопросе о цели 
образования опирается па этику или философию, которые де и дают эти цели 
педагогу. Это положение вы найдете у Гербарта, у Барта, у Наторпа (кото¬ 
рого мы такисе причисляем к буржуазным теоретикам педагогики), у Меймана, 
Рубинштейна и у бесконечного числа других педагогов. Огромное большинство 
теоретиков педагогики утверждает то, что кратко и отчетливо вы¬ 
ражено современным немецким философом уХёнигсвальдом: «Только з ка¬ 
честве философской дисциплины получает право педагогика на универ¬ 
ситетское преподавание». И, это само собой разумеется,—под «философией» 
понимается отнюдь но диалектический материализм Маркса—Энгельса! 

Мы отвергаем утверждение, принадлежащее Наторпу, что педагогика 
основывается на философии, как целом. Для подчинения марксистской педа- 


*■) Безусловно прав Г. Гринько который требует расширения содержа¬ 
ния педагогики. Отметив в своей статье ^-Социальное воспитание детей» 
(Пути просвещения. №. I, 22), что <в области педагогической теор и наз¬ 
ревает момонт крупного перелома и коренного пересмотра , так как вос¬ 
питательный процесс складывается по каким то новым законам коллектив¬ 
ного дотского взаимодействия, общественных рефлексов, новых давлений 
общественной среды»,- оп в статье Очерк системы и истории политЬпрос- 
вота» (II. П. № 2 , 22) высказывает мысль о необходимости учета пѳд<гогикой- 
наукой опыта внешкольной просветительной практики. -Это необходимо в 
интересах самой педагогичской науки... ибо без этого (она) ужает поло 
своих изысканий и лишает себя исключи- льно богатого материала, но и 
внешкольно иросветтительная деятельность без этого не может быть разви¬ 
ваема рационально и с надлежащая размахом". 
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іогики философии нет никаких оснований *). На практике это положение при¬ 
водит к гегемонии Вшщтбандов, Лосских, Челпаяовых, ничего общего* 
марксизмом не имеющих. Делать же специальную оговорку о том, что марк¬ 
систская педагогика опирается на диалектический материализм, совершенно 
лзлппнв » ибо педагогика «опирается» на него не в большей и не в меньшей 
стѳпепи, чем история, физика или биология. 

Как яге обстоит дело с этикой? Разве идеалы справедливого, доброго, 
прекрасного,—ие идеалы марксистской педагогики? 

На наш взгляд, прежде всего, нет «науки» этики Мы совершенно еоглас-’ 
иы с мнением Каутского, который говорит: 

«Этика может быть лишь об’ектои науки; задача последней-иссле¬ 
довать и уяснять нравственные инстинкты и нранствонныо идеалы, по она 
■нс долагяа паіьзоваться никакими указаниями от них на счет тех результатов, 
і; которым она приходит. Наука стоит над этикой, ее результаты так же ма-’ 
ло нравственны или беанравствошіы, как нравственна или безнравственна са¬ 
ма необходимость». 

Поэтому «нормы» этшш для нас не имеют никакого научного значения. 
-Никаких абсолюты! этических норм для нас не существует, мы не ножом 
согласиться с утверждением, что «нравственные принципы столь жо неизмен¬ 
ны, как и законы мышления» (Радлов «Этика»), Для нас совершенно очевпл- 
но, что «положения морали, обычая и права зависят от имеющегося в данное 
время строя и живущих в данном обществе воззрений... Поэтому они в раз¬ 
ных обществах и в различные времена могут иметь диаметралыго противо¬ 
положный характер» (Э. Мойер «Элементы антропологии». (Цитир по Бу¬ 
харину). г ' 1 

Нравственность одна из «надстроек» над общественными отношениями, 
я конечном счете сводящимся в отношениям экономическим, и вполне понятно 
поэтому, что «мораль всегда оставалась классовой моралью; либо опа служи¬ 
ла оправданием господства и интересов правящего класса, либо жо она отра¬ 
жала возмущение против господства и будущие интересы угнетенного клас¬ 
са, когда последний приобретал достаточную силу для борьбы» («Анти-Дюринг» 
•сшгѳдъса ). 

Отказываясь положить в основу педагогической теории буржуазную 
«этику», мы тем самым, в вопросе о целяі образования, встаем на точку 


*) В № I жѵрнала «N 606 ЕігіеЬипу» за 1922 помещена статья основателя 
-этого журнала Беге: «Автономная педагогика», где он горячо доказывает 
паза висим ость педагогики от философии. 
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арония классовой идеологии пролетариата *). Какова цель образования проле¬ 
тарского ребенка в настоящий переходный момент? Законченное материали¬ 
стическое и социалистическое мировоззреіше, знание и понимание основных 
явлений современной культуры и правильная массовая их оценка. Культур¬ 
ный, многогранно-развитой, сильный и смелый борец за блйго п]кхлетариата г 
а этомшачит за блат воет человечества, человек, способный к упорному 
творческому труду и упорной борьбе—таков в самых общих чертах «ндоал» 
нѳдагога-маршіста. Подчеркнем еще раз: нами—педагогами должен] воспиты¬ 
ваться и образовываться не «человек» вообще, который, между прочим., 
будет бороться за счастье «униженных и оскорбленных», а человек, который 
нризнает интересы пролетариата своими интересами и создаст свою, клас¬ 
совую, мораль, в которой, несомненно, много «обще-человеческих» черт, по 
крайней море, в настоящий момент. 

С этой основной точки зрения должны быть решительно пересмотрены 
нее «виды» образования. Насколько и вопросах воспитании (в нашем узком 
смысле) мы можем согласиться во многом с буржуазными педагогами (разве 
только в вопросе о воспитании социальных инстинктов наметится разногла- 
сия), настолько в вопросах образования ни по одному пункту никакого еди¬ 
номыслия с ними не будет (поэтому, между прочим, мы и придаем такое зна¬ 
чение разделению понятий образования и воспитания). 

Приведем несколько примеров. 

Воспитание нравственное. Мы будем настаивать на том, чтобы никакой 
авторитарной нравственности не внедрялось в душу ребенка: никаких ссылок 
на бога, никаких религиозных санкций,-никаких ссылок на какие-либо авто¬ 
ритеты. Высшая мораль- -геропчоеіия борьба за социализм или коммунизм, 
несущие освобождение пролетариату и всему человечеству. Солидарность в 
пределах класса своей страны, интернациональная солидарность пролетариата 
всего мира. 

«Религиозное», «национальной» образованно таким образом решительно 
отметаются, как пиды образования—они заменяются социально-нравственным 
образованием на основе социализма. 

Точно также переоценивается вопрос о научном образовании, п основу 
которого кладется принцип диалектнческогоо развития, и все науки, форми¬ 
рующие научное мировоззрение юноши, рассматриваются в свете матерішйіГ 

*) Вообще симптоматичная статья, характеризующий расторянпость исп- 
реипнх педагогов ио-маркснстов, помещена в /еіІясгіІ'ІШг І'аДа'доцізсЬе РвусЬо- 
Іоеіе шкі ехрегіш. «Ріьіадойік» (№ 6/10 1922) профос. Мессером. «Можно ли 
пайти общую цель воспитания научным путем», ставит оп вопрос и с ужа¬ 
сом даст отрицательный ответ: общей цели найти нельзя. Где же прѳело- 
втуая этика? 


■> і 



стической диалектики, а ио отношению к общѳетвешшм наукам,—-и в свете 
исторического материализма. 


* В обучении—активность. Но этого мало. Понимание структуры современ¬ 
ного общества, знакомство с его культурой возможно только на основе изуче¬ 
ния производственных отношений общества и тех производительных сил, на 
которых вырастают эти отношения. Отсюда—двоякая роль труда в школе. 
< одной стороны—трудовой или активно-трудовой методы усвоения знаний, а 
с другой—эго конкретное и всестороннее знакомство с основою человеческой 
культуры—г производительным общественно-полезным трудом во всех ого 
формах. 

Понятно поэтому, как марксистская теория ооразоваішн далека от тра¬ 
диционной. Даже при внешнем сходстве некоторых терминов, самое содержание 
глубоко различію. Возьмем, в виде примера, ту асе трудовую школу. Трудовая 
шкша Ііершѳнштейнера н трудовая школа Наркомпроса! Слова одни и те 
же, а содержание? У Нарклопроса и понятии трудовой школы вложено клас 
совое социалистическое содержаніе; Кершенштейнер — весь в буржуазном 
строе. 

Достаточно этих примеров, чтобы показать всю необходимость создать 
систему марксистской педагогики н противовес ходячим учебникам педагогики. 
Надо учесть весь опыт до-совѳтсга>й педагогики, который чрезвычайно велик и 
поучителен; надо впитать в новую систему все цепное и приемлемое, в осо¬ 
бенности. в области воспитания; нужно тщательно изучить достижения со¬ 
временной педологии, которая является одною из баз теоретической педагоги- 
ьи, нужно пересмотреть историю педагогики с марксистской точки зрения. 

Все это—условия для создания новой теории воспитания и образовании. 
Работа трудна, сложна, нова и непривычна: мы так долго шли на поводу у 
буржуазных философов! Но работа захватывающе-интересна, так настоятель¬ 
но нужна. 

Будем же верить, что найдутся уже и ближайшее время испытанные 
марксисты, которые создадут стройную систему новой педагогики, и тысячи 
і тудеитов-недагогов, сотни тысяч русских учителей будут образовываться на 
новых вделз., забросив куда-нибудь подальше книги Маттиасов, Демковых. 
Клышцких и тому подобных «властителей дум» прошлого времени. 

і. II. Пинкевнч. 
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ѵ практике коллективной работы учащихся. 

Коллективная работа естественно создавалась таи, где сверху был 
гнет над всяким проявленіи^ коллективизма. Чтение запрещенных книг, по¬ 
мощь нелегальным организациям требовали от молодежи и большой спайки, 
и ішутро.шей дисциплины, и большого напряжения индивидуальной и кол¬ 
лективной анергии. Стимулом являлся протест против гнета. 

Коллективная работа но главе с руководителем, открыто ведущаяся 
н всячески поощряемая, должна иметь какой-то другой стимул. Ведь знания 
могут приобретаться и индивидуально, потребность общения выражается 
н играх и других «вольных» занятиях. Чтобы коллективная работа шла 
хорошо, очевидно необходимо, чтобы она сознавалась, как -необходимость 
в интересах поставленной цели. Там, где строится общий дом, или украшается 
комната общими усилиями, или делаются другие необходимые коллективные 
действия—стимул понятен. Да и то более сильный предлагает сделать 
воо единоличію, чтобы но путались под руками слабые. Расслоение на 
квалификации создает коллектив при условии определенного плана, тре¬ 
бующего определенных квалификационных данных, и определенную степень 
осведомленности, но это коллектив скорее механической спайки, чем органи¬ 
ческого роста. 

Задачей воспитания является прививка такого коллективного сознания, 
при котором коллектив сознается, как органическое целое, гдо неот'емлена 
ни одна чаетъ без ущерба целому. Самый елабый, беспомощный и, казалось 
бы, ненужный член должен сознаваться, как дорогой и нужный и незаменимый. 
Только при этом сознавши осуществится истинно-человеческое коллективно» 
самоопределение подрастающего поколения. 

Как не специалпстика в области естествознания и ручного труда, я не 
беру на себя смелость рассказывать о том, чему была только сторонней 
свидетельницей. Но из области тех коллективных работ по своей специаль¬ 
ности (в старину мы назывались представителями гуманитарного знания и 
преподавали язык, литературу, историю, педагогику, психологию, логику) 
мне бы хотелось поделиться некоторым опытом. Не скажу, чтобы это были 
«достижения», пет. Это далеко не достижения, но опыт, где, мне кажется, 
начатки коллективистического сознания нео же сказались. 

В силу условий доброго старого времени спайку класса в одном учебном 
заведении проходилось пачпнать... с отметок, в другой—пряно на учебно- 
воспитательном материале. Об отметках вкратце—таи, где над учащим і 
учащимися тяготела тяжелая повинность одному ставить, а другому «заслу¬ 
живать» отметки, преподавателя и учеников об’единяла общая ненависть с 
этой повинности. Я выудила чз затруднения, назначая мециальные дни 
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для четвертных отметок, причем в обсуждении кому, сколько и за что участие 
вал весь класс. Делалось это с сознанием полной ответственности, опреде¬ 
лялось и старание, и способности, и особые семейные и другие обстоятельства 
каждого (если, конечно, возникал спор). В общем кончалось всегда к обоюдно¬ 
му согласию, за меньшинством оставалось право в дальнейшем ходе работы 
доказать свою правоту. Для тех, кому трудно было учиться, давались за¬ 
нятия, создавались группы, которые готовились к «ответу» сообща. 
Вроде как к экзаменам готовятся студенты. Но помимо этих «ответных» [«бот 
пелись и такие, еде центр тяжести лежал в: проработке того или другого 
материала силами разно-типного состава, в помощи росту слабых и развитии 
способности передавать знания у сильных. Но последние выигрывали еще 
и в том отношении, что утончали и углубляли вопрос под влиянием потреб¬ 
ности лучшей его усвояемости для слабых. Одним словом—ланкастерская 
система. 

Преподавать мне приходилось психологию, логику и историю литературы. 
Но забывай, читатель, что это в условиях многонредметности, стало быть 
малого количества часе® и сравнительной трудности спайки учащихся за 
пределами школы. 

Каждая умственная работа требует: ознакомления с материмом путем 
простого ощупывания его элементов, сортировки материала, постройки из 
разобранного и приведенного в схему нового органического целого. В ка¬ 
ждом акте участвуют разного рода способности, и каждый индивид обладает 
в разной и ере теми или другими способностями. Старалась подбирать груп¬ 
пы всегда так, чтобы по типу склонностей в интересах поставленной цели 
перемещать силы возможно целесообразнее. В юношеском возрасте ужо на¬ 
чинают выявляться сменности у одного к детальному наблюдению фактов 
(тин описаіельію-каілокциоиирующего характера) и запоминания их, у дру¬ 
гого аналитико-схѳматическиѳ наклонности, у третьего—жажда во чтобы т» 
ни стало систематизировать, строить по своему по-новому, делать выводы 
общего характера или переделывать части сложного целого по образу и 
подобию своих личных восприятий. Тип логичѳски-рассудочной мысли и тип 
э.моциоиалыю-художествениой мысли проявляются в разной мере во всех 
трех указанных видах, приходится считаться с этим. Мы инеем учеіюго- 
любителя коллекционировать и описывать единичные факты, предоставляя 
широкие выводы «специалистам», художника того же типа— бѳсконечпо 
любящего детали каждой новой красоты и пе дерзающего подняться до вы¬ 
сот переработки основ этой красоты, до высот художественного обобщения. 
Перед нами проходит аналитвк-схѳнатик, расчленяющий и строящий схему 
евоего живого и движущегося—си также может быть и художником и уче¬ 
ньи по склонности, перед вами ■ то, что неясно и неточно называется 
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чисто-творческим типом, суб’ект с потребностью сноп внутренние нереші- 
нашш (а они могут быть и вулканическими и длительно-ритмическими) вы¬ 
лить во вне через любой данный материал. Разумеется, и здесь художник 
н ученый тяготеют к разному материалу, во-первых, а во-вторых, и разно его 
обрабатывают. Если прибавить сюда еще тип специально тяготеющий к 
перестройке человеческого материала (организатор масс, иногда педагог), 
то мы получим зародыш всех і[юрм человеческой деятельности. Комбинации 
в каждом отдельном случае в характере каждого отдельного индивида, самые 
разнообразные, но тенденции устремляются по этим основным линиям. Може¬ 
те, конечно, то же акты сознания сортировать и иначе к под другим углом 
зрения, но для практики организаций групп, мне кажется, эта сортировка 
достаточно удобна. 

Работа группы, стало быть, должна распасться на ряд отдельных функций, 
наблюдать за исполігеішем которых должен и весь коллектив и наиболее 
сильный в ими. Выделение сил из общего котла большого коллектива происхо¬ 
дит при проверочной работе, которая идет но специально выбранному руслу. 
Вы, например, даете задание— опишите мно такую то книжку (берется что- 
нибудь очень элементарное, иногда чисто-детское, иногда предлагается на 
выбор, что более интересно описывать). Опишите мне ее внешность, коли¬ 
чество страниц, шрифт, бумагу, переплет и т. д., опишите ее внутреннее 
содержание. Только опишите и не больше. В юношеском возрасте, когда 
корвет мыслительной работы еще не привычен, каждая тома вызывает слож¬ 
ный комплекс ш)|№жпаяний, и каждое переживание стремится обозначиться 
о работе. Поэтому, несмотря на видное требование об'окгшшма в описании, 
вы получите и глубоко с.уб’екти’шое описание, и аналитический и обобщаю¬ 
щий подход, и художествешые моменты в разных работал. Надо только, чтобы 
предварительная казенщина, оффициалыю надетый корсет не давили 
естественных возможностей. На этой элеяѳтарной работе вы ужо вядито 
расслоите, нужное нам. Дайте тому другого порядка—ну, хотя бы—самое 
важное, что случилось с Хи.Хк. (любой писатель) от такого-то до такого-то 
периода. Выделение самого важного потребует систематики, выборки фактов, 
подведет и к обобщению, даст простор и описательной потребности и т. д., 
и т. д. Или тема венчающая предыдущие «орта—‘Что за человек былЖУа» 
(писатель, иногда деятшА,, иногда герой любимого романа). 3,(есь полная 
возможность соединить все три момента работы (описание фактов, сортировка 
их, творческая переработка),—выводы из предложенного учениками мате¬ 
риала дадут базу для 'сортировки их сил. 

Коллектив человек в пять, редко больше, создался. Чтобы он жил, нужно 
чтобы каждый чувствовал себя здесь ыа своем собственном месте и чтобы 
ему хотелось улучіЬать именно ту функцию, которая ему предназначена. 

I 
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А прекрасно подберет все цифры, факты, заботливо выпишет все 
нужные цитаты, к нему надо обращаться как к справочнику. Б очень, толково 
выдерживает плап работы, ведет логическую нить строя—пусть и составляет 
подробный конспект. В заражает всех полетом в широкий мир обобщений, 
смелость и оригиалыюсть понимания всей задачи п целом—пусть говорит, 
доказывает, требует, чтобы его точка зрения была принята. Обычно этот 
В и пишет работу в окончателыюм виде, но случается и но так—пишет 
любитель писать, мастер слова в кружке. 

Подготовка в смысле прочтения материала часто лежит на всех равно 
(общая информация необходима в равной мере для всех), частые распреде- 
ляется по выборам. Наиболее слабые избавляются пт чтения трудных книг, 
от них требуется знание неизбежного минимума и слежка за тем, что 
докладывают читавшие больше. Процесс чтения при всем интересе к предмету 
все же, для многих и весьма талантливых очень трудеп. Труден потому, что 
п«ток мыслей, вызванных часто даже побочным словом н.тп фразой, увле¬ 
кает в сторону, гонит воображение, направляет волю совсем не в русло материа¬ 
ла данной книги. Приготовить работу коллективно к сроку—значит выучиться 
читать книгу так, чтобы читать только ее, извлекать оттуда то, что требуется. 
Бывает полезно, если руководитель указывает прямо, что именно нужно 
извлечь из этой книги и для какой цели. Книга тогда прочитывается два или 
три раза невольно иод влиянием стимула наиболее точного и удачного выбора 
из нес. 

Наиболее сильным в коллективе далеко но всегда является творчески 
одаренный. Потенция, предрасположение, к тому или другому сорту работы 
еще не всегда значит выявление в до.іжноя соответствии с социальной средой. 
А сильным в коллективе становится тот, кто выдерживает груз, навалепный 
коллективу обстоятельствами извне, и коллективом возложенный на его плечи. 
Поэтому часто те, которые были первоначально сильны, становятся по мере 
изменения общей нагрузки и росте сил других слабее и наоборот. В юношеском 
коллективе такие перегруппировки проходят болезненно, если коллектив спаян 
надолго, механически закуплен. Если же есть возможность перегруппировок 
сообразно заданиям, то силы стягиваются паиболес егтстсвшшо-удобпыч 
для них образом. 

Руководителю лишь изредка приходится укатывал., что такому-то луч¬ 
ше было бы работать с тем-то. Но настойчивое требование быть вместо 
должно быть удовлетворено под условием, конечно, продуктивности. 

Итак, подготовительная работа, с участием главного руководителя (учи¬ 
теля) или без участия его, ведется в течение некоторого времени, чтобы 
потом показать продукцию его в полпом блеске на собрании большого кол¬ 
лектива. Соревшчкшие между группами (а каждая группа ответственна за 
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свой доклад целиком) я поддерживала, но всячески старалась, чтобы из груп¬ 
пы не «вьияикввали» с отделивши мнениями наиболее бойкие и талантливые. 
На заседании, а мы воли обсуждение доклада в виде заседания, гдо пред¬ 
седательствует сначала учитель (руководитель), потом, пр выбору группы, 
кто нибудь из группы, заслушивается • доклад-реферат и обсуждаются его 
достоинства. План обсуждения от легкого к более трудному моменту. Легким 
мы считаем внешнюю сторону доклада—язык, строй, манера читать докладчи¬ 
ка. Затем переход™ к мелочам, нет ли каких нвпых несообразностей, неточ¬ 
ностей или пропусков, потом обсуждаем самую суть доклада. Что группа 
хотела им сказать, сказала-ли полностью, что намеревалась, так сказала и 
верна ли ее основная мысль. Когда пробойрла начинать с последнего, т.-е. 
с возражений или одобрений по существу доклада, то происходила путаница, 
или но выделялись детали, или спорили около одной мысли не затрагивая 
целого, легко уклонялись в сторону: обсуждение внешности доклада как бы 
разогревала мысль, держа ее все время в напряжоапш перед перспективой 
сказать самое главное. Те, которые видели, это главное, в деталях, естественно 
отпадали в процессе работы, когда товарищи трактовали принятое іши за 
суть, как подробность и т. д., и т. д. Регламент собрания пе устанавливался на 
долгое время, чтобы пе очевь стеснять непривыкшую публику. С точением 
времени устанавливали регламент и держались его стойко. Конечно, в часовой 
урок но укладывалось, приходилось брать два часа, а иногда вечер. 

Кроме письмешшх докладов бывали устпыо, тоже от лица группы. Ста¬ 
вилась иногда общая тома. Помню, мне пришлось в 8-м классе женской 
гимназии преподавать педагогику и психологию, я поставила тому (в по¬ 
рядке клубной беседы)—«Как бы мы стали воспитывать своих детей». 
Мнения были очень разнообразны, но в общем особенно оригинального ничего 
но сказали, зато ожесточенно спорили но мелочам—и главпое внимание 
почему то пало на физическое воспитание. Предложила подготовиться, под¬ 
читать кое-что (помню: «Исповедь матери», Эмиль XIX в., отрывки из Эмнля 
Руссо) и провести собранно с приглашенными гимназистами. Оказывается, 
тема вызвала такой интерес, что гимназисты явились не менее подготовлен¬ 
ными. Здесь спор принял резкий уклон по двум направлениям—коллектив¬ 
ное, бессемейное п индивидуально-семейное воспитание. Мальчики все до- 
одного стояли за первое, из девочек—только некоторые. Попутпо была острая 
и интересная критика существующей системы воспитания. 

Если бы была возможность в виде эксперимента провести группу человек 
пятнадцать через весь период так нызываомой средиой школы до высшей 
при полной возможности поставить ее в рациональные рамкн, я бы, вероятно, 
сумела рассказать об эволюции отдельных характеров в атмосфере кол¬ 
лективной работы. Но при том изуродованном опыте, который был единствен- 
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но возможен, конечно, никаких даже только паучнообразных, не то что 
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Общеобразовательная школа с земледельческим 
уклоном. 

% 

Ь августе 1923 года должно осуществиться знаменательное начина¬ 
ние,!— всероссийская сельско-хозяйственная выставка с участием иностран¬ 
ных представителей земледельческого труда. 

Предстоящее торжество заставляет современных публицистов вспомнить, 
что земледелие является основой промышленности, что успехами земледелия 
определяется внутреннее и внешнее положение, страны. Это давно известное, 
набитое общее место было освежено и наполнено значительным содержанием 
творцом научной агрономии Либихом, еще п середине прошлого столетия за¬ 
явившим что .истинная основа торговли и промышленности— усонершен- 
г во ванное земледелие». С тех пор для некоторых стран утверждение уче¬ 
ною химика стало почти совершившимся фактом. ^ нас оно шс еще имеет 
значение лозунга, который надо всемерно распространять и осуществлять. 

Пережитые нами пять лет великой революции наглядно показали, что 
исконная в России власть земли» обратилась в истинное .торжество земяп»— 
земли-стихии, к которой вернулись почти все, порвавшие с нею; в которой, 
как к спасительнице, обратились люди, бывшие ей ■ совершенно чуждыми и 
даже врагами. 

Но мало того, что возвращение к земле, тяга к ней нами пережиты. 
Они должны быть осознаны. И не только теми, кто стоит наверху, кто ози¬ 
рает всю совокупность сложной действительности и прозревает ее ближай¬ 
шие судьбы; но и теми, кто затерян в самой чаще жизни, где из-за деревьев 
не видно леса. 1 

Всякий отдельный человек, желая найти себе место в жизни, должен 
понять свои особенности, свои существенные черты—должен осознать себя, 
так и всякая страна, которая хочет найти свое «место под солнцем», должна 
выявить свои индивидуальные черты, вытекающие из особенностей своей 
акономической жизни—должна осознать себя. 

Россия_ по преимуществу страіи земледельческая. Это— общее место. 

Но из этого общего положения не сделано того вывода, который обязывал бы 
целый ряд учреждений; который пронизывал бы собою особенно то из них, 
которые нарочито призваны к распространению и под’ему земледельческой 
культуры, которые, как некоторые другие, служат делу осознания стран. 

История Америки в этом отношешіи очень поучительна п заслуживает 
подражания. В настоящее время эта страна с очень высокой земледельческой 
культурой. 
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Но не так давно было время, когда она была тем же, чем сейчас 
Іоссия страной с очень отсталым земледелием. Оставляя в стороне во¬ 
прос о влиянии па такую перемену мировых условий, необходимо указать на 
то сознательные усилия людей, которые способствовали такой перемене 
первое место в этом отношении принадлежит правительственному органу 
департаменту земледелия, кооторый сумел поставить на праврьную дорогу’ 
совместный труд научных работников и «деятелей земли» при посредстве 
многочисленных опытных станций, полей и специальных земледельческих 

Но одни эти меры привели бы только к все болѳѳ и более расширяюще¬ 
муся кадру специалистов руководителей и практических работников. 

. 0и " “ дали бы гого - что дмжш служить базой, основой для осознания 

Америкой себя земледельческой страной. Эту задачу выполнили замочатедь- ' 
ный отчеты допартамешта земледелия, издаваемая нм популярная литерату¬ 
ра, организация им и его отделениями, а также опытными станциями митин¬ 
гов, лекций, выставок продуктов земледелия. Большую роль в этом деле сыгра¬ 
ли особые агенты департамента, которые вели свою пропаганду различных 
видов сельского хозяйства (особенно садоводства, огородничества и животно¬ 
водства) и связанных с ними побочных промыслов (консервы, варенье па¬ 
стила) путем организации работ, лекций, раздача премий преимущественно 
среди молодежи как сельской, так и гоуюдской, окончившей начальную 

Кроме всех перечисленных мер, достаточно оцененных, говорящих сами 
за себя и сыпавших видную роль в доге осознания-Америкой себя землодеяь- 
еской страной, есть еще один менее заметный, не достаточно, может быть 
оцененный деятель, но имевший очень большое влияние на такое осознанно¬ 
го оощеобразовательпая школа, типа нашей бывшей средней, в которую 
было введено преподавание агрономии. Очень незначительное в конце прошло- 
го столетия, число этих школ в настоящее время превышает 600. Препода, 
ьаниѳ агрономии дало возможность части молодежи осознать себя, свое при- 
зваішѳ к работе в области земледелия, без чего, очень вероятно, была бы 
выбрана какая-либо другая дорога; другая часть учащегося юношества, из¬ 
бравши себе иные дороги в зкизни, познакомившись с агрономией, поняла и 
земледелие, как особую отрасль промышленности, покоющуюся на 
научных основаниях н являющуюся основой всех остальных видов промыш¬ 
ленности и торговли. Г” 

Т’акио школы с одной стороны значительно увеличивали число теорети¬ 
ческих и практических работников земли, а с другой-распрострашш. в стра¬ 
не идеи рационального земледелия, создавали определенный уклон в обще- 
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огненном мнении, которое находило свое выражение в печати, в работе адми- 
иистративных органов, в законодательство. 


Наконец, такое преподавание агрономии создало и распространило в 
Америке обоснованное любительство в разнообразных слоя* исскуства, то 
своеобразное население, которое, как это отмечено во всех практических от¬ 
раслях знания, опережает науку и дает начало усовершенствованиям, от¬ 
крытиям и изобретениям. 

Несомнепно России необходимо изучить тот путь к высокой земледель¬ 
ческой культуре, который уже пройден другими странами, особенно Северной 
Америкой, Штатами и Канадой,—изучить и пойти по нем, видоизменяя его 
сообразно условиям места и времени. 

Современное правительство в советской системе государственного упра¬ 
вления обладает незаменимым аппаратом ря систематической пропаганды из 
центра идей рационального земледелия и проведения их в жизнь. 

Важным средством этой пропагапды в руках одного из центральных ор¬ 
ганов, именно НКП, должна быть по примеру Америки, общеобразовательная 
школа 1-й и 2-й ступени с земледельческим уклоном, каждая, сообррпо 
своим задачам. 

В этом отношении мы уже имеем некоторые опыты, сосредоточенные, 
главным образом, в опытно-показательных школах, как 1-й, так и 2-й сту¬ 
пени,—опыты, возникшіе совершенно стихийно, как следствие революцион¬ 
ного'порыва, по и обладающие многими особенностями но сравнению с аме¬ 
риканским направлением. / 

К сожалению работа этих начинателей является пока еще довольно 
жалкой, не внушает к себе доверия ни со стороны учащихся, ни со стороны 
рортелей. ни со стороны населения; в ней нет до сих пор главного стержня, 
твердо установившегося основоположения. 

Приходит это, как можно с достаточной уверенностью думать, от одной 
первопричины, от которой, как от первоисточника, берет свое начало отсут¬ 
ствие нарочитых средств, нарочитой сметы, для обслуживания, земледельче¬ 
ского уклона в общеобразовательной школе. 

Первородным грехом этого дела является отсутствие'одинаковости взгля¬ 
дов на эти школы, как у школьных работников, так н правительственных 
учреждений. 

Преподаватели в большинстве случаев не обладают сведениями в обла¬ 
сти земледелия, относятся недоверчиво, подозрительно, а порою и враждебно 
к работе па земле, опасаясь за судьбу общего образования. 

Приемлющие уклон, склонны рассматривать его, одно из воспи- 





тателышх средств трудовой школы, как вопрос программы и расписания. Ни 
те, ни другие пѳ возводят его до степени вопроса общегосударственного. 


Из правительственных учреждений, ооцвосы (в том числе и гдавсоцвос 
НКП) до сих пор настолько мало интересовались «земледельческим уклоном», 
что по давали на него особых средств, считая его, очевидно за разновидность 
психофизического метода воспитания. Что касается учреждений Наркомэѳма, 
то они, главпым образом, ограничивались регистрацией «школьных имений», 
помогая им порою семенами, еще реже земледельческими орудиями. Ни ведом¬ 
ство Просвещения, ни ведомство Земледелия до сих пор не сговорились в рас¬ 
ценке «уклона». 

Вот эту-то единую точку зрения па общеобразовательную школу с зе¬ 
мледельческим уклоном и надо установить, чтобы, руководясь ею, определить 
свой образ действий по отношению к ней. 

Интересы Советской Республики требуют, чтобы она, по примеру Со¬ 
единенных Штатов Северной Америки, осознала себя земледельческой стра¬ 
ной. Эта задача, не может не об’едцнитц и школьных работников п учрежде¬ 
ния. Одним из средств достижения ее является организация общеоораэова- 
тельной школы с земледельческим уклоном. 

Предстоящая сельско-хозяйственная выставка, это поистине «знаменаг 
тельное начинание», представляет собою очень удобный и своевременный слу¬ 
чай, чтобы осуществить другое «знаменательное начинание»—устроить встре¬ 
чу и сговор всех школ, как специальных подготовляющих работников раз¬ 
личных степеней в области земледелия, так и общеобразовательных, лишь 
имеющих уклон к земледелию. 

Необходимо, чтобы все эти школы приняли участие в выставке, пред¬ 
ставив возможно полно всю свою работу. Для этого необходимо всем им пред¬ 
варительно столковаться. Это несомненно задача школьной комиссии при 
выставке. 

В частности следует обратить особенное внимание па то, чтобы не бы¬ 
ла пропущена пи ора общеобразовательная школа с земледельческим укло¬ 
ном. Теперь же необходимо привести в известность их на пространстве всей 
республики и об’едипить их для подготовки к выставке. 

Эту задачу мог бы взять па себя отдел опытно-показательных учреждо- 
нй НКП, образовав ря того специальную комиссию и поручив ей в то же 
время вступить в сношения с шкальной комиссией при выставке. 

Во время выставки необходимо устроить конференцию представителей 
всех школ с предраздѳлепиек на отделы: 1) школы земледельческие и 2) обще¬ 
образовательные с земледельческих уклоном. В свою очередь первый отдел 
должен распасться на секции: шкеды низшие, срерие и высшие, а второй 
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на секции 1-й и 2-й ступени. Само собой разумеется, что необходимо озабо¬ 
титься приглашением на эту конференцию представителей подобных школ 
из-за границы. 


Можно думать, что выставки и конференция укрепят и разовьют то дви¬ 
жение. которое у нас только начинается, и которое в Сев. Америке приняло 
уже большие размеры и дало поразительные результаты, как в деле под¬ 
нятия земледелия, так и в дате пропаганды земледельческих знаний и 
образования. 

С. Зенченко. 

У/ 

Г ' 

Метод учета работ учащих и учащихся в трудовых 
школах и те вероятные формы, какие может принять 

этот учет. 

В практике новой свободной трудовой школы большую роль играет во¬ 
прос об учете той образовательной и воспитательной работы, которая имеет 
там место. Выяснеішю этого вопроса и посвящена іистоящая заметка. 

Для того, чтобы определить методы и способы учета работы как уча¬ 
щих, так и учащихся в трудовых школах, следует прежде всего выяснить 
себе, каким образом может быть учтена всякая какая бы то ни было ра¬ 
бота. Только выяснив себе этот общий вопрос, мы будем в состоянии опре¬ 
делить и те специальные черты, которые должен носить учет производящейся 
работы в школах, в. соответствии с специфическими особенностями этой по¬ 
следней работы. \ 

Для учета всякой ркой бы то ни было работы"существуют три фак¬ 
тора—во-первых, время, потраченное на нее, во-вторых, степень 
интенсивности тех ^усилий, которые употреблены за это время и 
в-третьих, то результаты, которые получены как следствие про¬ 
изведенной работы. Из этих факторов 2-ой с трудом поддается 
учету. Таким образом, как поддающиеся некоторому учету являются 
только 1-й и 3-й факторы, при чем в разных видах труда этот учет 
является более или менео легким или трудным, смотря по характеру труда. 
В этом отношении может быть установлено следующее положение: чем более 
механический характер носит работа и чем более материальный характер но¬ 
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еят ее результаты, тем легче она может быть учтена и, наоборот,, чем более 
работа имеет характер творчества и чем более ее результаты имеют идеоло 
гический характер, тем менее она поддается учету. Но как раз этим послед¬ 
ним отличается или, по крайней мере, должна отличаться та работа кото¬ 
рая производится в школах как учащими, так и учащимися, поскольку эта 
работа имеет черты истинной образовательной или воспитательной деятельно¬ 
сти. В старой шкале, где напирали па учебу и на механически усвоение га- 
иятью тех или других результатов научного знания, работа учащих и уча¬ 
щихся легко могла быть учтена как по количеству времени, затраченного 
учащими и учащимися на посещение уроков, так и по тем сведениям, кото¬ 
рые учащиеся обнаруживали при спрашивании на уроках или на экзаменах 
но в новой трудовой школе, ставящей своей целью общее всестороннее тар-’ 
нопичоскоѳ развитие учащихся, подобный учет работы представляется слиш- 
И Ішего не горящим. Как учесть ту работу, которую затра¬ 
чивает и должен затрачивать истинный воспитатель и истинный учитель 
тремящийся дать детям истинное образование в новой трудовой школе Ника¬ 
кое количество часов, затраченное па эту работу, при посещении уроков 
ничего еще ие говорит об общем ее кшичестве, так как значительная^™ 
раооты, которая при этом затрачивается, является не учтенной, потому что 
шлют слишком внутренний и интимный характер и совершается не только 
за пределами школы, но часто и в такие моменты, когда учитель кажется 
снятым какой-то другой работой. И то же самое должно быть сказано и о 

лит^ТТ*’ Т 0{Ш пролзводится " ли 80 «сяком случае' должна произво¬ 
диться в новой трудовой школе учащимися. И здесь работу учащихся нельзя 
измерить ни количеством посещенных ими уроков, ни теми или другими 
“'Г ИИИ —н при спрашивании или па экзаменах, а 
гтяТѵГ развитием в смысле его гармоничности и духовпого ро¬ 
ста, которое она имеет в своем результате. Р 

вяи І! К1Ш 06Р330 "’ ЮТ метод ’ К0Т0 Р° М У и 3 ® следовать при учете работы 
как учащих, так и учащихся в повой трудовой школе. Что касается тх 

трачЗыхТГ™ ° ПреДѲЛИТЬ " 33 Реферировать но количество часов, за¬ 
траченных ими на посещение школы и па приготовление к урокам а надо 

так или иначе убедиться, может ли быть дашый учитель истинным восни- 

Детей - “я ли учительство его действительГи 
основным призванием пли же это—простой ремесленник, для которого учи- 
тмьство является вынужденною деятельностью, которою он тяготится Учи- 

работу, оиа окажется очень жалкой и ничтожной.Что касается учаіцихся то 
опять-таки, чробы учесть их работу надо стремиться, не вести поГет’пот 
сощаемости ими тех или других уроков и не отмечать те или другие успехи 
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по усвоению памятью тех или других знаний, а отмечать, поскольку это 
является возможным, общее достигнутое ими развитие, степень широты его 
и гармоничности. От внешних жо всяких мор учета работы следует отка¬ 
заться и в том и в другом случае, так как применение их, как основанное 
па недоверии к учащим и учащимся, может нанести большой урон всему 
делу образования, придав ему характер принудительности и насилия, тогда 
как оно, по существу своему, должно носить характер свободы и естествен¬ 
ного роста, и кроме того может придать всему деду образования внешний ха¬ 
рактер, состоящий во внешнем, формальном исполнении тех или других обя¬ 
занностей, в роде аккуратного посещепия уроков и лишить его черт той вну¬ 
тренней глубоко интимной работы, которые только и делают образование в 
истинном смысле этого слова образованием, а не приобретением внешнего 
лоска, но умственной дрессировкой своего рода. • 

Впрочем трудовой школе, поскольку удается провести в жизпь тру¬ 
довой принцип, есть способ если но точного, то хотя бы приблизительного 
учета образовательной работы, производимой учащими и учащимися: это те 
об’ектишіые результаты деятельности учащихся, которые неизбежно должны 
получаться у них у каждого в отделыюсти или у тех или других больших 
или меньших групп их и в тем большей мере, чем в большей в жизнь школы 
проводится трудовой принцип. Сюда входят сделанные ими те или другие 
пещи, панисанныѳ сочинения, произведенные научные исследования и т. д., 
и т. д. В своей совокупности они дают представление и о работе учителя в 

данной школе. . . 

Но все же здесь и они дают возможность произвести только Некоторую 
качественную оцепку, но точному количественному учету эта работа и в 
даішом случае не поддается. 

И вообще говоря, надо постоянно иметь в виду ту существенную раз¬ 
ницу^ которая должна существовать между старой школой и новой трудовой 
школой. Поскольку школа остается старой школой, школой учебы, школой- 
фабрикой, выпускающей готовый фабричный продукт впошно-дрессированпого 
человека, могущего щегольнуть теми или другими усвоенными памятью зна¬ 
ниями, а но существу и в своей глубине остающегося образованием не за¬ 
тронутым, поскольку вся образовательная работа носит в ной характер фа¬ 
бричного производства, постольку возможен в ней и точный учет работы как' 
учащих, так и учащихся. Но постольку, поскольку школа ставит своей 
задачей формулировать не автоматов и послушных исполнителей чужой воли, 
каковые были нужны старому буржуазному обществу, а свободных творче¬ 
ских ,личностей, людей творческого труда и свободной инициативы, в которых 
так нуждается новое социалистическое общество, постольку школьная рабо¬ 
та как учащих, так и учащихся ускользает от точного учета. Вот то руко- 


№4 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 71 



водящие начала, которых надо держаться в вопросе об учете школьной ра¬ 
боты в единой трудовой школе, чтобы не вступить здесь с самого начала на 
ложный путь. 


Постараемся теперь, исходя нз вышеприведенных принципов, наметить в 
общих чертах те конкретные формы, которые мог бы принять учет работы 
учащих п учащихся в трудовых школах. В первую очередь мы здесь имеем 
периодически, напр., по полугодиям или четвертям года, устраивание выстав¬ 
ки работ учащихся за определенный период времени. Из последовательного 
ряда этих выставок можно будет видеть, как идет работа в данной школе, в 
направлении ли соответствующем требонаниям научной педагогики и в духе 
осуществления принципов трудовой школы, или в направлении противополож¬ 
ном, и если она идет в должном направлении, то можно даже уловить и темн’' 
или степень продуктивности этой работы. Кроме того, что сделано самими 
учащимися, сработанные ими вещи во время „аііятий производительным 
трудом, рисунков, скульптурпые изделия, сочипений, устроешіыо модели, 
собранные коллекции и т. д., иа этих выставках могут демонстрироваться 
учащими в виде таблиц или другими способами те приемы, которых они при¬ 
держиваются при сообщении детям тех или других знаний. Но ря того, что¬ 
бы такие выставки были показательны н могли в полной море быть использо- 
ваны ря суждения о той образовательной работе, какая происходит в данной 
школе, необходимо, чтобы ря них составлялась подробная об’яснителышя за- 
. писка, как с общим обзором работы всей школы, так и с отдельными обзо¬ 
рами тех или других еѳ сторон, по предметам, по группам и т. д., как это 
окажется удобным. К составлению об’яснптельной записки или тех или дру- 
гих отделоп ее следует привлечь и самих учащихся. Это будет содействовать 
тому, что школьная работа будет становиться таким образом для ни? более 
осмысленным и сознательным делом п поэтому выиграет более и в своей 
успешности и плодотворности. і 

Облегчить же составление подобной об’яонительпой записки и вместе с 
тем послужить и одной нз новых форм ря учета школьной работы и сред¬ 
ством ря пробуждения еще более осмысленного и сознательного отношения 
как со стороны учащихся, так и учащих, вюгут также ведомые теми и дру¬ 
гими дневники. В этом отношении мыслимы две формы дневников: ііоллоктив- 
ный дневник учащихся той или другой группы и индивидуальный дневник, 
ведомый каждым отдельным учащим. Чем подробнее ведутся эти дневники, 
конечно, тем лучше. Форма их ии в коем случае не должна быть предрешена, 
а предоставлепа на свободное усмотрение как самих учащиеся, так и учащих, 
только в этом случае можію получить наиболее ценные даипыѳ и подслушать 
живое дыхание жизни, как оно получает свое выражение в школьпой работе. 

Самоо большее^ что здесь можно сделать, это наметить только ряд тех 
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вопросов, ответ на которые было бы желательно получить, чтобы судить о 


том, насколько образовательная и воспитательная работа в данной школе со¬ 
ответствует требованиям научной педагогики и насколько успешно прово¬ 
дится в жизнь школы трудовой принцип. 

Что касается учащих, то здесь, прныерпо, можно было бы паметить сле¬ 
дующие вопросы: 

1) Что и как предполагал проработать учитель и какой материал был в 
действительности проработан им на уроке и какими наглядными пособиями и 
демонстрациями оп при этом пользовался? 

2) Какие самостоятельные работы учащихся ему удалось организовать, 
вообще в каких формах оказалось возможным привести в действие самодея¬ 
тельность учащихся (здесь следует указать, в какой мере приобретение зна¬ 
ний учащимися ему удалось связать с производительным трудом их, в какой 
меро ему удалось применить иллюстративный метод '), лабораторный мо- 
тод 2 ), драматизацию 3 ), и т. д. 

3) Был ли весь урок сосредоточен на специальном предмете учащего или 
приходилось делать отступления в сторону в виду выявлеішых учащимися 
иптересов и запросов и какие именно? 

4) Как реагировали учащиеся на предложенный им материал и па те 
формы, в каких он был предложен? 

') Иллюстративный метод заключается в том, что прорабатываемое на уро¬ 
ке при помощи ручного труда волтчает свою живую иллюстрацию, напр., при 
преподавании истории рисование и лепка могут служить для того чтобы изоб¬ 
ражать памятники древности, общественные здания, жилища, утварь, одежду 
самые типы людей и т. оіним словом все, что напоминает, символизирует й 
кпнкпртизирует прошедшие времена с их ыатепиальной и*и ховной стороны. 

*) Лабораторный способ в собственном смысле атого слона может иметь 
применение только и физике, химии и вообще естествевпых науках, тик как 
применение его связано с наличностью лабораторий, снабженных по возможно¬ 
сти всеми приборами и материалами нужными для самостоятельных опытов, 
исследований учащихся, связанных с деятельным и всессторонним изучением 
данного предмета. Но в переносном смысле и по аналогии можно говорить о 
применении лабораторного метода и при изучении гуманитарных наук, напр., 
литературы, хотя т\т не имеется нялицо и не предполагается наличности ка¬ 
кой-то особ 1 'й лаборатории. Несмотря на глубокое отличие гуманитарных наук 
от естественны' и при изучении их могут в числе других приемов и способов 
изучения применяться и те приемы и способы, какие находят себе место йри 
изучении естественных наук с помощью р зличного рода опытов и исследова¬ 
ний, которые прпиводятся учащимися в соответственно оборудованных для ато¬ 
го лабораториях. 

’) ^Ушность драматизации как метод для изучения того или другого учеб¬ 
ного предмета заключается в том, что подлежащее изѵчгнию и усвоению сим¬ 
волически в своих составных атементах изображается путем рядч соответству¬ 
ющих ролей, т -е., другими словами, изображается как бы драматически. Этот 
метод особенно применим при изучении истории и лктс-ютуры, но может найти 
свое приложение и во всех других учебных предмегах, напр., при изучении 
арифметических действий и т. д. ' 
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5) В случае участия в экскурсиях или работах клубного характера или 
в уроках других преподавателей подробные сведения об участии в них. 

6) Кроме учебно-воспитательной работы, в лйаких других формах ра¬ 
боты приходилось принимать участие? ѵ , 

7) Если занятия не состоялись нли не могли быть выполнены в надле¬ 
жащем размере, то указать причины. 

Что касается коллективного дневника учащихся, то в числе других дан¬ 
ных, которые учащиеся сочтут нужным занести в него, следует выразить 
пожеланію, чтобы он заключал в себо ответ на следующие вопросы: 

1) 0 чем беседовали учащиеся с тем или другим преподавателем? 

2) 0 чем рассказывал им тот или другой преподаватель, 

3) Какие наглядные пособия он им показывал в связи с предметом препо¬ 
давания и какие опыты производил? 

4) Какие самостоятельные работы производились самими учащимися: 
а) что они рассказывали пз своих собственных наблюдений, из пережитого, 
е) какие наглядные пособия или ручные работы они производили в связи с 
предметом преподавания, в) какие опыты производились ими лично, г) какие 
письменные работы ими совершались, д) К случае гуманитарных наук—ка- 
кими первоисточниками они пользовались, е) делались ли попытки для луч¬ 
шего усвоения того или другого предмета изобразить его содержание в драма¬ 
тической форме и как именно, и т. д. При ответе на все эти вопросы, конеч¬ 
но, следует отмечать, участвовали ли во всех вышеперечисленных работах все 
учащиеся или только некоторые из них и сколько именно. 

5) Было ли использовано домашнее чтение учащихся на уроках в ка¬ 
честв? учебного материала? 

6) Если в течение недели время было отведено экскурсиям и другим ка- 
ким-лиоо занятиям клубного характера, то. следует дать подробное описание 
экскурсии н этих занятий и указать то участие, какое в них принимали те 
или другие учащиеся. 

7) За неделю, по крайней мере, в таком дневнике должны быть даваемы 
сведения о свободных самостоятельных занятиях учащихся дома и вне шко¬ 
лы, имеющих связь ц их образовательной работой в школе. 

8) Следует отмечать в таком дневнике, удовлетворяют ли учащихся за¬ 
нятия с теми или другими учащими, и если не удовлетворяют, то почему? Об¬ 
наруживают ли учащиеся иптерес к предметам преподавания? Идут ли уча¬ 
щие навстречу их духовным запросам? Какие изменения и дополнения, по мне¬ 
нию учащихся, надо было бы впости в дело преподавания? 

| Подобного рода дневники, ведомые как учащими, так и учащимися дали 

бы возможность представить себе полную и ясную картину о постановке 

воспитательного и образовательного дела в данной школе и не менее ясное 




74 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 4 



представление о том, как идет, развивается работа учащих и учащихся в 
ней и какие стадии она проходит и даже позволили бы произвести учет этой 
работы пе только с качественной, по и с количественной стороны. Но для 
того, чтобы они могли быть в этом отношении использованы в полной мере, 
они должны за определенный промежуток времени подвергаться обработке, 
т.’-е. сводке, так как с^мп по себе они представляют только в высшей степени 
ценный и интересный, но сырой материал. Эту сводку и обработку могли бы 
производить сами учащие и учащиеся, которым это давало бы повод бросить 
ретроспективный взгляд па прошлое, подвести итоги, .оцепить его по достоин¬ 
ству и, таким образом, еще более осмысленно и сознательно отнестись к той 
воспитательной и образовательной работе, какая идет в школе, и потому 
более планомерно двигаться в направлении восприятия тех целей, которые она 
должна ставить сообразно требованиям научной педагогики и истинным идеа¬ 
лам воспитания и образования. В обработанном виде этот материал дневников 
мог бы прочитываться и подвергаться обсуждению на школьных советах, а 
также и на специально устраиваемых публичных собраниях, чтобы дать воз¬ 
можность и родителям учащихся и вообще, местному населению учесть и озна¬ 
комиться с той работой, какая идет в школе. 

В связи с упоминавшимися выше выставками тоже как о,дна из форм, 
которая могла бы послужить для учета той 'работы, какая производится в 
школе, можно было бы указать на школьные музеи, которые должны есте¬ 
ственно возникнуть из этих периодических выставок работ учащихся. Все 
паиболее ценное и показательное будет отбираться на этих временных вы-* 
ставках для более или менее постоянного школьного музея. И рост этого 
школьного музея, ег» расширенно будут красноречиво говорить о ходе и темпе 
той ]>аботы, какая идет в шкале. Как один из особенно важных отделов это¬ 
го музея, должен быть отдел местной жизни, в котором бы находились собран¬ 
ные или сделанные учащимися различные предметы местного быта и жизни 
или в подлинном виде, или в моделях, рисунках и т. д. Здесь должны были бы 
найти себе место, папр., образцы местной фауны и флоры, образцы костюмов, 
записанные песни, сказки, музыкальные ипструмепты и т. д., вообще все, 
что так или иначе характеризует местную жизнь. Согласно тробовашям но¬ 
вейшей педагогики школа должна быть центром, откуда должно происходить 
постепенно расширяющееся по своим размерам и углубляющееся изучение 
окружающей жизни. И вот тот отдел музея, о котором здесь говорится, и бу¬ 
дет свидетельствовать о том, как расширяется и углубляется школьпая ра¬ 
бота в этом отношении, насколько она идет успешно и продуктивно и будет 
служить как бы наглядным выражением и выявлением этой работы. 

Наглядными показателями, дающими возможность учесть школьную ра¬ 
боту учащих и учащихся, могли бы также служить периодически устраиваемые 
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силами самих учащихся литературные, музыкальные или драматические утра 
или вечера, доступ на которые был бы открыт для родителей учащихся и во¬ 
обще местного населения. На этих утрах и вечерах учащимися более старших 
групп могли бы читаться те или другие научные сообщения по естественно- 
историческим наукам с соответствующими опытами и демонстрациями или 
сообщения по гуманитарным наукам и т. д., при чем в связи с этим могли 
бы организоваться и беседы по поводу прочитанного. 

Вот в общих чертах те примерные формы, в которых мог бы выразить¬ 
ся учет работы учащих и учащихся в той или другой школе, поскольку дело 
идет, так сказалъ, о массовом учете, об учете работы школы в ее целом или 
в отпошонип тех или других групп школьников. Но было бы желательно 
учесть эту работу также в ео результатах для каждого отдельного ребенка из 
числа посещающих школу. Если первый массовый учет позволяет вам судить 
о широте этой работы, то второй дал бы нам возможность, так сказать, про¬ 
никнуть в ее глубину, в самое ее сердцо, так как каждый индивидуальный ре¬ 
бенок является тем центром, тем солнцем, вокруг которого должна вращать¬ 
ся вся образовательная п воспитательная работа в школе и так как Ьсякая 
группа учащихся в конечном счете сводится к совокупности индивидуальных, 
своеобразных личностей и так как высшая задача школы развивает всеми 
средствами это своеобразие и многообразий личностей, а по ішвеллировать всех 
и подводить под один шаблон. Для учета работы школы и смысле индивидуаль¬ 
ного развития учащихся могли бы послужить периодически составляемые на 
основании наблюдений учащих, а также, быть может, и самих учащихся, со¬ 
товарищей того или другого ученика, сведения, содержащие характеристики ка¬ 
ждого из учащихся, дающие возможность судить, насколько он подвигается 
вперед в смысле общего духовного развития, тех или других его сторон и в 
смысле ого гармоничности. На основании тех научпых данных, которые нам 
даот индивидуальная психология, паука о характерах, а также психология 
детскою, отроческого и юношеского возраста, может быть, можно было бы 
разработать и ту группу вопросов, ответ на которые должен содержаться в 
подобного рода сведениях, чтобы они могли служить возможно более полной 
и исчерпывающей характеристикой индивидуального развития учащегося. Но 
как б^ подробно ни были разработаны здесь рубрики, в них всо-таки никогда 
нельзя будет сполна уложить всю индивидуальность учащихся и потому при 
составлении указанных сведений следует оставить простор и для того, что пе 
укладывается в рамки строго фиксированных определений. 

Но кроме этих сведеішй, богатый материал для оценки и учета работы 
в дайной школе со стороны ее влияния па индивидуальное развитие учащихся 
могли бы дать те индивидуальные дневники, относящиеся к образовательной 
и воспитательной работе в школе, которые велись бы каждым из учащихся в 



отдельности. Но рти дневники могут иметь цену только в том случае, если оіш 
йудут вполне свободны и если учащийся будет приведен в сознанию необходимо¬ 
сти ведения их, как одного из средств сознательного н осмысленного отношения к 
тому делу выработки из себя свободной творческой личности, способной в наи¬ 
больших размерах использовать свои силы, способности и дарования на благо 
всего человечества и того ближайшею коллектива, к которому он принадле¬ 
жит, делу, ради которого он находится в школе и которое составляет жизнен¬ 
ный нерв и ядро всей школьной работы. 

Только относительно этих индивидуальных дневников учащихся надо 
быть очень осторожным. Ведомые свободно, они могут принять форму.выра¬ 
жения самых интимных и задушовпых переживаний личности, таких пере¬ 
живаний, которые требуют соблюдения строгой тайны и не должны быть 
выносимы на общцй суд, не должны быть выставляемы на'показ против же¬ 
лания данной личности, которая в подобном случае может почувствовать себя 
глубоко оскорбленной и как бы оскверненной в самой священной и сокровен¬ 
ной своей глубине. Из таких дневников в качестве материала для суждения о 
духовном развитии того или другого учащегося можно использовать только 
то, что последний сочтет возможным дать для использования, не чувствуя 
себя затронутым в «святая святых» своей души. Другими словами, в данном 
отношении следует пользоваться непосредственно нѳ самыми дневниками, а 
теми выписками или извлечениями из них, какие каждый отдельный учащийся 
сочтет для себя возможным сделать, но переступая тех границ, за которыми 
начинается та глубокая внутренняя работа, которая может обнару¬ 
живаться во сне только при условии интимного общения с теми или други¬ 
ми избранными личносЛми и которая, выставленная на показ для обозрепия 
всем, останавливается и перестает творить те свои чудеса, перед которыми 
впоследствии, когда скрывающиеся в ней цветы жизни развернутся полпым 
цветом, мы останавливаемся в немом изумлении. 

Вот, в общих чертах, но, конечно, далеко не в полном виде, те формы, 
которыми можно было бы воспользоваться для учета работы учащих и уча¬ 
щихся в трудовых школах. Все эти формы в своем полном размере осуще¬ 
ствимы только к новой школе и только в той мере, в какой эта школа стре¬ 
мится стать в истинном смысле этого слова свободной трудовой школой и в 
какой она сознательно ставит как высшую свою цель развитие свободной 
творческой личности из каждого ребенка, способной к самой широкой солидар¬ 
ной работе с другими на благо всего человечества. 

К. Н. Вентцелъ. 
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которых состоят учении нашей школы. И тогда, если окажутся такие явле¬ 
ния, как было с учениками 4 груп., проходившими исторический материа¬ 
лизм и в тоже время занимавшимися спиритическими сеансами в деревенских 
кружках, то эти явления' послужат мне, учительнице политграмоты, лишь 
указателем того, где работа недостаточно углублена, а вашим органам само¬ 
управления, культпросветам и проч. даст богатейший материал для дискус¬ 
сий, агитсудов и пр. Надо помнить, т.т., что коммунизм не сваливается 
с иеба готовым в виде печатных брошюр и устных докладов, а создается 
и выращивается из элементов повседневной жизни ежедневно и ежечасно 
медленным и неустанным трудом и борьбою каждого из пас. Эта борьба и 
пазывается борьбою на идеологическом фронте. Последний месяц цы особен¬ 
но внимательно следили по газетам за темой о создании пролетарской куль¬ 
туры и говорили о той роли, которая предстоит вау при этом. Читая статьи 
Луначарского и Крупской о заданиях нового искусства и наследства от 
старого режима, мы могли бы ожидать, что наш культпросвет приложит 
практически идеи этих статей при постановке ученических спектаклей: не 
моя и не ваша вина, что этого не вышло, но наша общая віша, что мы 
еще пе учли и не проработали причин этой недоделанности в наших 
оргаішзациях школьпого самоуправления и ячейки К.С.Л.; мы недоста¬ 
точно тесно спаяли педагогическую работу в классе р практической работой 
в органах школьного самоуправления и ячейки К.С.М. Но здесь уже начи¬ 
нается ваша роль; только при вашем активном участии возможен этот метод 
работы, о котором говорю я здесь. 

Преподавательница политграмоты А. Катанская. 

Волоколамск. 


Опыт преподавания естествознания по экскурсионному 
и лабораторному методу. 

(В Лысковскі'й Опытной Школе-Коммуне). 

Зима. Только что вступила в работу. Горю мечтами осуществить па 
практике новую школу. Что делать? С чего начать? Смутно еще представляю 
себе. Историк по образованию, в пергый раз в жизни преподаю естествознание. 
Том не менее все же с удовольствье» взялась за этот предмет, так как 
здесь наиболее благоприятная почва для осуществления заветных заданий. 
Нужно исследовать живую природу, нужно ввести ее в школу. Но ведь 
поздно: она уеж спит, и ничего с осени не заготовлено. В прошлом году не 
было преподавателя естествознания. Но пе моіу же я взяться за старый теоре- 
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тический подход. Побольше самодеятельности, побольше лабораторной работы. 
Живую природу оставляю на весну. После долгих колебаиий, останавливаюсь 
наконец на минералогии в 4-ой группе и на человеке в 5-юй. Достаю в 
музее коллекцию минералов. Беглый общий обзор. Нужно выбрать темы 
для более подробного исследования. Тут же лежат на столе книги, висят 
картины по обработке и добыванию минералов. Предлагаю детям каждому 
выбрать для изучения какой-нибудь минерал или горную породу (на преды¬ 
дущей беседе было дано краткое понятие о живой и неживой природе). Дети 
не привыкли к такому подходу. Глаза разбежались. Одни с радостью взя¬ 
лись за книжки, другие с большим интересом рассматривают картинки, 
третьи читают по очереди этикетки коллекціи! (они были ^написаны мной к 
каждому образцу на малепьких листочках и вместе передавались из рук в 
руки). Большинство девочек заинтересовались красивым большим кристаллом 
каменной соли. Мальчиков больше привлекал к себе магнитный желепяк. Тут 
же самостоятельно собралась в кружок небольшая группа, и производили 
исследование. Надо было проверит!, слова этикетки. Оказалось правда: кусок 
.магнитного железняка великолепно притягивал перья, иголки. Другая груп¬ 
па девочек заинтересовалась горным хрусталем, кристал которого так кра¬ 
сиво играл всеми цветами радуги. Характерно, что девочек прежде всего 
привлекала красота внешней формы. Правда, и опи потом заинтересовались 
свойствами: кристалл каменной соли псе с большим удовольствием лизали. 
Группируемся по томам: остановились на пяти: соль, железо, гранит, камен¬ 
ный уголь, нзвесАяк. Разобрали литературу. Я сказала, что это не все. 
Придется прочитать еще кое-что в библиотеке-читальне, где есть большое 
иллюстрированное издание о разных богатствах нашего отечества. Это—Жи¬ 
вописная Россия. Почти весь класс распался на эти группы. Правда, Педаго¬ 
гическая комиссия была отчасти права: самостоятельно ребята не справились 
с этой задачей. Пришлось много им помогать в разработке каждой темы, 
читать книжки с каждой группой в отдельности. Вся система оказалась 
трудна; сами по себе доклады в их чтении перед классом были поставлены 
не так, носили немного театральный характер (тем более, что проходили 
в присутствии практикантов педагогического техникума, заинтересовавших¬ 
ся методом). Но сама подготовительная работа была безусловно шггерѳсна 
и полезна детям. Единственное только неудобство—отнимала у школьного 
работника слишком мпого времепи, так как приходилось с каждой группой 
собираться отдельно, в неучебные часы. Дети умели только просто читать 
книги, но никогда не приходилось их изучать, извлекать из ппх то, что нуж¬ 
но для той или другой работы. Вот эту-то важную работу мы и привели 
с 3-мя группами. Две из них сделали доклады, которые носили коллектив¬ 
ный характер, третья не успела, а с остальными и ие начали работы: 
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подоспела весна. Доклады иллюстрировались опытами. Показывалась игра 
света для более яркой характеристики подземных зал Величии, сравнение 
раствора соли с раствором известняка и пр., а доклад о железе иллюстри¬ 
ровался, или вернее был построен на экскурсии на завод. Урок естествознания. 
Очередная тема—железо. В классе какое-то особенное оживление: идем на 
завод. Маленький чугунно-литейный завод по соседству со школой. Дети— 
большие шалуны. Предупреждаешь: малейшая шалость, толчек, можно иска¬ 
лечить себя и других. По дороге особенно буйное поведение... обращает 
внимание прохожих. Боюсь... Напрасно. Обстановка завода сама рсцилли- 
лируст. Интерес захватывающий. Об’яспеішя дают служащие завода. Осма¬ 
триваем варганку, формы, приготовленные для литья. А когда же литье? 
‘Туда никого не пускают» передавала я детям еще перед экскурсией слова 
управляющего. Желание страшное.’ Своим интересом, своей дисциплиной во 
время экскурсии добиваются этого разрешения только для небольшой группы 
в 10 человек. Надо притти через день к 8 часам утра. В классе—волне¬ 
ние: кому итти, кого выбирать. Всем хочется. Экстренно собирается классный 
коллектив. Решают—жеребьевку. Наступает желанный день. К 7МгІ часам 
все в сборе за исключением двоих. Страшное негодование. «Заняли места , 
и не пришли». Пополняем группу из детей интерната. Идем... Вот уже мы 
там, у вагранки... В воздухе страшное напряжение. Дисциплина военная. 
Литейщик выгоняет вон рабочего, пришедшего за картошкой. Волпепие ли¬ 
тейщика передается всем нам. Вот, наконец то!.. Полилась страшная огнен¬ 
ная река и торят уже полные формы. Ближе... ближе... вот уже совсейі 
около нас. Жутко, во интерѳепо, безумію интересно. Чувствую, как захва¬ 
тывает это детей, как трсиетно и .радостію бьются сердца, вижу горящие 
напряженные взоры... Конец. Так не хочется уходить. Идем еще раз в 
мастерские, долго стоим перед двигателем. Особенно приковывает внимание 
воздуходувная машина, которая только сейчас раздувала вагранку. Дома 
радостно делимся своими впечатлениями. Прорабатываем материал обеих 
экскурсий. Добавлять почти нечего. Знания о железе ярки, глубоки. Но ду¬ 
ша ие удовлетворяется одной беседой естественно-исторического содержания. 
Пишут сочинение «экскурсия на завод». Здесь уже проявляются инди¬ 
видуальные интересы. Одни в восторге от двигателя, от скрепления шѳетер- 
ііей. Другие, под настроением трудной опасной работы, говорят о жизни 
рабочих, четвертые захвачены дисциплиной, пятых приковала красота кар¬ 
тины. У всех выходит ярко, сильно. Некоторые иллюстрируют рисунками. 

У других уже целая коллекция: и опилки металлические, я стружки, 
н антрацит и выкованный шпенек. Отбираем по 1 экземпляру в школьный 
музей и переходим к следующей томе. В другой группе занялись изучением 
физиологических процессов в человеческом теле. Один только вопрос был 
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выделен для более детального изучения, это вопрос о питании. Занялись 
составом пищи. Были даны точные цифровые даниые, по которым дети 
сами делали вычисления, по которым можно было сравнить питательность 
различных продуктов. В результате большая стенная диаграмма. Физиоло¬ 
гические процессы изучались по таблице и путем чертежей, но неожиданное 
событие натолкнуло нас на другой путь изучения. В"интернате умер кролик. 
Решили использовать этот случай и произвести вскрытие. Нашелся из уча¬ 
щихся один любитель-естественник, которому приходилось производить по¬ 
добного рода работы. Это событие произвело сенсацию. Одни, глубоко-воз¬ 
мущенные, плевались и уходили, другие, наоборот, так увлеклись исследо¬ 
ванием, что никак не могли оторваться. Прошли уже 2 часа урока и пе¬ 
ремены, все ужо уходили, а они все работали. Исследование продолжалось 
2 дня: сначала изучили только общее расположение всех органов, а на 
другой день вскрывали каждый в отдельпостн. Каждый из заинтересованных 
брал и резал то, что ему хотелось и нападали то на одно, то на другое откры¬ 
тие. Особенное удовольствие доставило открытие причины смерти, на которое 
напали совершенно самостоятельно. Девочки, которые сначала с отвраще¬ 
нием отворачивались, заинтересовались также и стали понемногу пригляды¬ 
ваться. Заинтересовало открытие, что все почти так же, как у человека. 
Проверяли свои знания о человеке. Сохранили для музея хрусталик глаза. 
Потом я дала анкету: интересно ли было мне исследование кролика и почему. 
Привожу несколько любопытных ответов: і интересно, потому что это наука», 
«интересно, потому что узнаем о человеке», «неинтересно, потому что про¬ 
тивно». Знания о человеке закрепились навсегда. Надо было нодвѳети итоги 
пройденному, учесть знания. Не хотелось обычной скучной репетиции. Были 
даны вопросы для цовторепия, розданы разнообразные книжки о человеке, 
которые передавались по очереди. Накануне репетиции пригласили на со¬ 
вещание поэтов -класса, аредложив им сочинить сказку о человеке. Был 
составлен проэкт этой сказки. На уроке собственно была дана только идея, 
начали сказку. Все дальнейшее пополнило коллективное творчество. Увле¬ 
чение было необыкновенное. Все воодушевились, каждому хотелось гово¬ 
рить, внести свою лепту в течение сказки. Различного рода пища человека 
была изображен^ в виде путешественников экскурсантов с различным ба¬ 
гажей. Придумали имена этим путешественникам: «Сливочка Маслова, хлеб 
Ржанов» и т.п. Особенно ярко и образно вышло их вступление на вокзал 
и ужасные терзания от стражи в белых одеждах. Так же ярко и образно 
было изображено действие различных желудочных соков па разный багаж 
путешественников. Страшные темные корридоры, потеря своих товарищей 
и т.д. и т.д. Долго потом говорили об этой сказке, долго вспоминали чудесных 
путешественников. А между тем, весна уже вступила в свои права. Ну, 
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исследовали образны почвы т™™ ЛИСЬ к ОГО Р 0 Д НЫИ работам: 
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нравиться в экскурсию V ° прооохло и можно было от- 

нисей во время эХГии 3аШЮная ™ а Для за- 

блюдепий и исследований Залачя РЯД ^° Просов Д™ самостоятельных на¬ 
яне причин об~и і 0 В П Р Г ѴГ НѲЙ ЭШсурсии исследова- 
ДОЛИН. Измеряем, вычисляем, смотрим по компасу** ^ авления холмов и 
работа. В заключению идем на вершинѵ Лысой У Д Т Г ° ряЧая общая 
сагицу-Волгу, широко разлившую свои могучи! вды у™ 676 "" 1 “ ' фа ' 
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почему 0 ;„ растения вы“ и ° "" 
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бой, точпо здшисав гае и в клипа °Р ПЯМ0 0 с землей берем с со- 

а в гет Р а Д ЯІ об’ясневия. Дома УстоанваадТсГв 0 "" Р ‘” УТ: На КаЖДОМ № ’ 
каждого растения. Получаем спойся™ ^ В ящики с этикетками около 
была небольшая экскурсия с ГѴ-ой т Ь « И Панический сад. Иптерѳена 
»*• Тема: защита^аГі ** ВЫГ ° Н ’ П ° 

почему некоторые растения не тпоп ПР0С ДЛЯ я^ЦД 000000 : Выяснить, 
пыводы сделаны самими детьми ” СК0ТИН3 ' Рабога самостоятельная: 
чувств: и нюхали, и откусывали и исследавания 00040 органами 

Надо было проворить- брали домой ляп" ЭТИМ НѲ У^^^^РИ-аись. 

иический ящик на эту теГ тГ І , С “ ѳ - В Р°зультате-бога- 
па. Осенью надо бы» заготовить кое-™' 

творились ящиками, гербарием I ^ уже т УДОвле- 

коллекциями засушенных растений В ту" й ГѲрбартем ’ а Алогическим 

экскурсий было раснространенТтемд а в у!»™ ^ Ле<жолькях 

спи были недальние в горолской ,«* ’ ' й ~защита растений. Экскур- 

№ «ы». °' в,,ь " ,от °“ в ™>"™- 

К солнцу. Надо было видеть радостт Г \- п ’ *** растешш приспособляются 
открытий: тут и мозаика листаев и ’шг Т0РУЮ Д!ИШ РЯД самостоя тельных 
в ях расположении! Г вы« 1 Дальностей 
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Страшно важно ставить строго определенные задания. Но они ішс не свя¬ 
зывали: иногда попутно возникали новьіе вопросы, производились наблю¬ 
дения явлений и невошедших в намеченный план. Так в одну из биоло¬ 
гических экскурсий в лес, наблюдали за ящерицей в ее норке. Поймали 
ео и принесли в шкоду. В течение 20 месяцев жила она у нас на окне, 
в обстановке ей близкой, на свободе. Это был самец, через некоторое время 
достали и самку. Так шла наша общая работа. Были в ней яркие, ра¬ 
достные моменты нашего общего увлечения. Но вот уже .она приближа¬ 
ется к концу: я уезжала. Знаменателен был мой прощальный урок в Ѵ-ой 
группе. Речь шла о распространении семян ветром. На окно был камыш, 
уже созревший. Моментально' берут егС семена, расдувают их, и через 
несколько минут весь'класс был полон их белым пухом. И меня всю засы¬ 
пали этим своеобразным конфетти. Невозможно было остановить. Это было 
последнее прости. Что-то стихийное, символическое... Пусть семена нового 
знания летят далеко-далеко, пусть растут и зреют в Ваших юігых сердцах! 
Любите природу, исследуйте ее, и семена ваших трудов пусть также хо¬ 
тят далеко-далеко, пусть наполнят весь мир и попадут на добрую' почву. 

Сергиевская. 

* 7 

Школа трудового промышленного ученичества имени 

Эдиссона. 

Целью данного сжатого очерка является краткий, не совсем полный 
обзор некоторых достижений п положения дел нового тина школы—школы 
фабрично-заводскою учопичѳетва. Как пример для этого взята школа при 
заводе Сормово, Нижегородской губернии. Опыт Сормовского фабзавуча инте¬ 
ресен в многих отношениях, но прежде всего необходимо отметить две сто¬ 
роны. Прежде всего эта школа возникла 1 мая 1922 года и имеет за собой 
уже восьмимесячный стаж. Это одно обстоятельство. Другое обстоятельство, 
школа находится в одном из крупных заводских уголков Р.С.Ф.С.Р. и, сле¬ 
довательно, имеет опору как с экономической стороны, так и со стороны 
пролетарского руководства. 

Сормовская школа фабзавуча. 

I. История организации школы н ее задачи. 

Мысль об организации Сормовского фабзавуча развилась и окрепла на 
почве нужд и запросов как самого завода, так и связанной с шш рабочой мо¬ 
лодежи. До устройства шкалы— мальчики-подростки изучали ремесло в це¬ 
хах завода. Этот способ обучения велся изстари и из поколения в поколение 
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на заводах передавались по традициям выученикам и усваивались ими чисто 
механические определенные навыки и приемы работы. До октябрьской рево¬ 
люции тяжелый иногда труд подростков не был нормирован, их обучение 
велось кустарным способом, неорганизованно, ремесленно. Конечно, ни о ка¬ 
кой системе обучения, ни о каком поднятии квалификации не было и речи. 
Іом белее здесь не могло быть даже мысли о какой-либо системе воспитания 

Только при советской власти, в период могучего революционного 
строительства эта задача нашла себе отражение и воплощение в новых фор¬ 
мах и способах ое разрешения. Это с одной стороны. С другой же стороны, 
огромное влияние на возникновение фабзавуча оказала идея Единой Трудо¬ 
вой Школы. Провозглашенный Великой Октябрьской Революцией, этот ло¬ 
зунг с каждым годом укреплялся в созпашш широких трудовых масс. 

В 1920 году мы находим уже во многих местах, в том числе и в Сор¬ 
мове, шкалы рабочих подростков. Организацию этих школ можно рассматри¬ 
вать, как одну из попыток воплотить в жизнь идеи Единой Трудовой Школы. 
Однако, хотя в Сормовской школе рабочих подростков и намечеп некоторый 
индустриальный уклон и сохранена некоторая связь с заводом, но в общей 
и целом школа эта строилась все еще по старому типу общеобразователь¬ 
ной начальной школы. 

Сранивая учебные планы школы фабзавуча с учебными планами шкалы 
рабочих подростков, мы видим, что школа фабзавуча внесла в учебный 
план непосредственные трудовые процессы на станках, верстаках 
и т. п. наряду с общеобразовательной программой. Опа поставила себе зада¬ 
чей воспитать пѳ только образованного, «культурного» граждаТшна, но и 
квалифицированного специалиста рабочего. В «положении об ученичестве на 
Сормовском заводе» цель школы определяется в виде «подготовки квалифи¬ 
цированных рабочих, а именно (по анкетному листу шкалы на 1-ѳ октября 
1922 года) слесарных станочников по металлу, литейщиков, столяров, мо¬ 
лельщиков» и т. д. Эта цель как будто узко специальна. Но в учебном пла¬ 
не мы встретим обществоведение, природоведение, родной язык, арифмети¬ 
ку и т. п. общеобразовательные предметы. Если при этой мы будем смо¬ 
треть на фабзавуч как на школу классового трудового воспитания, то мы 
легко можем увидеть, как широко развертываются задачи этой школы. 

Школа фабзавуча — настоящее детище революционного пролетариата. 
Как и во миогих других своих начинаниях, при создании школ фабзавуча ра¬ 
бочие встретили первое время сопротивление буржуазных элементов. Созда¬ 
ние Сормовской школы фабзавуча удалось только после многих и долгих на¬ 
стойчивых требований со стороны сомола, коммунистических ячеек и чут¬ 
ких рабочих. До сего времени многие необходимые" стороны этого дела и 
этой борьбы еще пе закончены. 
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лается все силыіее, вырастает в движение у лучшей, идейной части моло¬ 
дежи, находящейся под влиянием тех воспитательных начал, которыми 
живот сейчас страна. Эта часть молодежи определенным образом отвечает 
на основной вопрос «Куда мне итти»? И выбирается на путь к просвеще¬ 
нию. Это—глубоко важное явление. Это—признак нарождающейся силы. 

Я начал с того, что появление такой возможности, как клуб, устраи¬ 
ваемый молодежью для себя, есть некоторый новый фазис куль¬ 
турной работы. Этим же и кончу. Педагог не должен пройти мимо этого 
явления равнодушно. Помочь, помочь особенно в методах работы, 
помочь своею образованностью—это значит приложить свою силу 
на прямом пути новой школы. 

И. Розанов- 


Казанская опытно-показательная школа 1-ой и 2-ой 
ступени В.И.Н О. 

^ В июле 1922 года в отдел опытно-показателыіых учреждений Народного 
Комиссариата по Просвещению представлены отчеты о работе Казанской опыт¬ 
но-показательной школы с 1 января 1920 г., положение о школе, сведения о 
составе учащихся и преподавателей, формы разработанных школой анкет для 
обследования учащихся и очерк «Учащиеся и школа», составленный одпим из 
руководителей школы на основании отзывов о ней учащихся. 

Постановлением I лавсоцвоса школа включена в сеть опытно-показатель¬ 
ных учреждений Народного Комиссариата по Просвещению и работа ее пред¬ 
ставляет несоыпешго большой интерес, но есть в ней и некоторые недочеты. 

Для об’ектишюй оценки работы школы отчеты вообще не всегда доста¬ 
точны, но в данном случае перед нами и другой источник—отзывы учащихся, 
окончивших курс школы. Приходится, правда, пожалеть, что в очерке «Уча¬ 
щиеся и школа» использошшы отзывы не всех, а всего лишь 7—8 учащихся, 
но и приведенные отзывы являются весьма существенным и интересным до¬ 
полнением к официальным отчетам. 

По официальному отчету «школа в течеіше двух с лишним лет своего 
существования сумела сочетать лучшее из того, что выработала старая шко¬ 
ла и что подсказывала новая педагогика революционной эпохи: она соргани¬ 
зовала свою жизнь на основе здоровой внутренней дисциплины, систематиче¬ 
ской и упорпой работы, активности учащихся, широкого применения лабора¬ 
торного метода прп изучении всех школьных дисциплин, широкого развития 
деятельности научных кружков, применения трудовых процессов. К этому 
пужно присоединить полное проникновение педагогов интересами школы и 
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учащихся, а также ш&ное индивидуальное изучение каждого питомца с целью 
возможно всестороннего выявления и развития его сил и способностей». Шк^ 
ла дала уже два выпуска молодых людей, «выделяющихся своим общим разви- 

Г’“ НИЯМИ И тр У д ® способностью '- Но она ценна и в том отношении, 
что «является, своеобразной педагогической и методической лабораторией, в ко- 

тГ количество самых разнообразных эксперимен- 

В делах и архивах школы накопляется богатый материал для будущего 
подагога-исследоватешя. 1 т Щ0ПІ 

«Широкие общественные круги Казани и Татарской Республики, инте¬ 
ресующиеся нормальной и педагогичѳски-целасообразиой постановкой учебно- 

рае.™, „„ т>ив лшм , ІМІН ^ е тыш 
ду т отметить, что школа известна своей живой работой в'Москве- в 1921 
” іи "“ ■ 

отчеты о ней... выдаются своей обстоятельностью п серьезностью» 

“° Т Паиоолеѳ с УЩ ес таенные выдержки из докладной записки руководп- 

ГотепТ Учат РаКТеРИЗУЮЩИе ,ПрвКраСІІЫ0 №таты школьной системы». 
Веерке «Учащиеся и школа» тот же руководитель школы говорит об осо- 
«и», атмоф», , школе, * „ ш „, , ВДІИ ,, ІІП0ДШ , ЮІ Р ^ ^ 

■ «»■■»»« Стеш'» 

роителями школы и школьной жизни.. «Из такого сознания, из таких вза¬ 
имоотношений учащихся и педагогов вытекали в высшей стѳпеіш важные 
КПП ѲД|СТВИЯ " У 431400051 0 годной искренностью, непосредственностью и от- 

ЕЕГ*ІГ“ “ в — і- -ч 

шкоюГлІ™ Пишут <НаИб0ЛС0 Чуткие * У чаіциеся 0 *». как под влиянием 
ѴяГлис ТГГ^ И 1,ИрОСОЗерца,шо: ‘ Наши взгляды определились и 
Г под влия,гиеи шкаішой работы. Знакомство с материалом, кото- 

л™1а ТВеТ0М 113 В ° ПР0СЫ ’ ИІІТѲрес У юи ' иѳ «ас, знакомство о жизнью по¬ 
литической, знакомство с экономикой способствовало установлению у неко- 

рых из нас взглядов па развитие жизни вообще й на современную жизнь 
астности... Наша шкала не стремится загромождать сознание учащихся 
громадным материалом различных наук, материалом, не связанным ни ме¬ 
жду собой, ни с теми вопросами, которые могут и должны интересовать нас 
В то же время шкоіа пробудила интерес к научной работе. В связи со школь¬ 
ными занятиями я познакомилась со многими научными вопросами. Некото¬ 
рые меня заинтересовали и я впервые начала читать научные книги (Ротеп- 
берг). «Изучение истории очень повлияло па выработку моего научного под¬ 
хода к изучению исторической жизни» (Воронцова). «Доклады, как устные 
так и письменные, приучали нас к владению речью и материалом, обсуждения 
я дебаты-к быстрому улавливанию сути вопроса и быстрой ориентировке 




в материале. Одним словом, мы учились работать». «Мы начинаем приучаться 
проявлять свое творчество и инициативу» (Кривин). 


Под влиянием школы пробудился интерес к общественной жизни. ‘Шко¬ 
ла повлияла не только на мое научное, но и на общественное мировоззрение... 
На коммунизм у меня существовал обыкновенный, обывательский взгляд. Л 
именно: я всегда сочувствовала идейной стороне коммунизма—свободе, ра¬ 
венству и т. д., но упорно повторяла за другими, дто хотя идея и хороша, 
но тактика ужасна. Разделаться с этим заблуждением мне помогла школа, 
одесь мпо научно осветили коммунизм, я поняла, что в его основе лежат 
теория, основанная на глубоком знании жизни» (Ротенбѳрг). ‘Теперь я впол¬ 
не сочувствую коммунизму и, если надо, могу пожертвовать всем во имя 
этой великой идеи» (Воронцова). «В поняла, что революция историческая 
необходимость ря общества, что через нее порабощепный парод восстает, 
требуя ря себя свободы и счастья» (Иванова). «Я совпала вою важность 
революций, которые являются исторической необходимостью в эпохи, когда 
ненормальности всего общественного строя ведут его неминуемо к полней¬ 
шему переустройству» (Ротенберг). «Пусть мне говорят, что революция - 
зло и кровъ, что социализм немыслим. Но почему мы должны спать н не 
стремиться к новой лучшей жизни и идее. Газве, кто так говорит, не по¬ 
лнит, что высокая человеческая идея идет к осуществлению через кровь и 
невзгоды жизни» (Чуева). 

Высоко оцоиш учащиеся значение организованности школьной жизни 
п работы. «На меня всеіда благоприятно влияла 'организованность школы, 
строгий строй ее. Вся школьная жизнь у нас шла по определенному устой¬ 
чивому плану, она была организованной, цельной, и работа проходила плано¬ 
мерно» (Чуева). «С этим связывается живая заинтересованность преподава¬ 
телей в работе. Педагоги любили школу и работали в ней с интересом». 
(Тихомирова)- «Бшіынинство (еіе) преподавателей относилось к учащимся и 
школьному делу не формально, а с большой заинтересованностью» (Во¬ 
ронцова). “ 

Учащиеся ценят, что школа не была застывшей в своей работе. «Что 
план преподавания перестраивался у нас столько раз, я считаю очень по¬ 
лезным. Это очень повлияло на изменение моего отношения к науке и целям 
научного знания. Я поняла, что главное— усвоешіе научной методологии и 
приобретение навыков в работе над материалом» (Ротенбѳрг). «Если наши 
педагоги и делали над нами эксперимент, то делали они его не холодно, не 
об’ективпо, смотрели на нас не только как на материал ря опыта, а жпли 
с нами одной жизнью, вживались в психологию каждого отдельно, заботи¬ 
лись о пас» (Арбузов). 
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«Среди общего хаоса революции» учащиеся отмечают «общий тон шко¬ 
лы, как высоко культурного учреждения» (Винокуров). «Наиболее ценной 
являлась ря меня та спокойная трудящаяся среда, которая окружай меня 
во время моего преоывания в школе. Даже в нынешних ненормальных упо- 

2 Х 0 “ ШК0Ла СУШШ обѳспечить атмосферу рогулярной работы и да,а 
возможность запасаться культурными ценностями» (Арбузов). 

важными Ш !Г а ,г бЫЛа ЖИЗНШЮЙ - <В 0611(611 ст Р°о школы я считаю очень 
важными шаги, предпринятые ря изучения (віе) современной нам 

— у6стаиов ' Ш: политического строя, экономического и т. д, ,1’о- 

Учащиеся останавливаются и па методической стороне школьной ра- 
ооты. «Дисциплиной, где имело место применение самых разнообразных и 
самых целесоооразных методов, является история. Урок, беседа, лекціи са¬ 
мостоятельная разработка материала путем чтения соответствующей, лите¬ 
ратуры, рефераты, доклады, схемы являлись методами передачи и ѵпѵбнчі- 
шго изучения материала... Историко-социальное образование наше естѴса- 

™ е и тт ": Мет °№і работы по изучению катсмати- 
тре6уют измонешш в ст °Р°ну большего их оживления; необходимо г М - 
зать преподавание математики с физикой и техникой; необходимо, чтобы бы¬ 
та Ц&іь, ря которой вывортся математические законы... 3 преподава¬ 
нии литературы нужно изменять но только методы работы, но я освещение 
материала, необходпмо давать освещевио литературы в связи с общим исто¬ 
рическим развитием человечества, необходимо нахождение связи ее с обше- 
сно-историческими уровнями, изучение школ и направлений, а не 
тодько отдельных писателей, необходима, наконец, оценка литературы с 
точки зрения эстетики, необходимо в каждом отдельном произведении вы¬ 
яснить, в чем ого красота» (Кривин). 

Несколько критически отнеслись учащиеся и к своему самоуправлению 
указывал, что его работа должна быть поста™ н школе более ГьГо’ 
н более организованно. «Наши силы были рабы, даже скорее не слабы 
сколько неумелы»' (Арбузов). М. Кривин также отмечает сХгь и де 
инертность работы ученического самоуправления. Лучшей формой ого и пе- 
дагогический совет п учащиеся признают беспартийный ученический совет. 

[!' ЯГЬ С ° шволой > Учащиеся говорят о конце «трудной, радостной, бод¬ 
рой и дорогой работы, (Кривил). «Мы все любили нашу школу, мы все очень 
рпвязапы к ней, а потому можно себе представить, как мы горевали при 
выпуске пашем из школы, (Воронцова). «Все время я жила только школой- 
как хорошо я в ней себя чувствовала. Я привязалась в ней всей душой и в 
настоящий момент я искренно жалею об окончании этой школы, (Чуева). 
Вот что говорят о своей школе учащиеся, пробывшие в ней два года. 
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Нет основания сомневаться в искренности их привязанности к школе, и чув¬ 
ство глубокой грусти, с которым они покидали школу, еще сильное подчер¬ 
кивается заключительными словами автора очерка «Учащиеся и' школа». 
«Руководимые глубоко идейными педагогами, учащиеся очень быстро про¬ 
никлись том настроением истинной интеллигентности, которое дало им воз¬ 
можность пе только верно оценить школьную работу, но создало бескорысупо- 
идейпую привязанность их к школе, на которую способпы только интелли¬ 
гентные и культурные люди». 

Эти «настросшия истинпой интеллигентности» являются несомненно наи¬ 
более характерной чертой Казанской школы. Ими вполне 1 об ясняются и все 
крупные достижения и недостатки ее. 

Докладная записка председателя педагогического совета с первых строк 
говорит о том, как «в 1919 году, в тот момент, когда рушились старые осто¬ 
вы педагогики, а новые педагогические принципы пе могли надлежащим об¬ 
разом осуществиться в жизни, когда казалось яшершонно невозможным даже 
приближение к принципам трудовой школы—в этот момент, при некоторой 
материально (конечно, совершенно недостаточной) поддержке Высшего Ин¬ 
ститута Народного Образования, даумя педагогами-профессорами была сорга¬ 
низована показательная школа при В.И.Н.О. в Казани. Школа открылась в 
составе рух классов с 43 учащимися в январе 1920 года и к лету 1922 го¬ 
да насчитывает 74 учащихся, обучающихся в 4-х классах. По социальному 
положению в ней детей интеллигентных служащих 69, детей рабочих 1 и 
детей лиц, не состоящих на службе и пенсионеров 4. 

Такой социальный и численный состав учащихся в значительной сте¬ 
пени предопределял характер шкоды. Перед нами маленькая школа, в ко¬ 
торой дружно и самоотверженно работает небольшая группа близких людей. 
В составе преподавателей мы видим всего 16 человек, в том числе 5 про¬ 
фессоров университета и Педагогического Института, которые и являются, 
копочно, паибодее активными работниками в методической области. Эта 
группа направляет работу школы, как меторческой и педагогической ла¬ 
боратории, и связывает ее с В.И.Н.О. V 

В этой группе и несколько близких к ней бескорыстпых самоотвержен¬ 
ных работников из среды преподавателей—главная сила школы. Но это при¬ 
дает школе характер небольшой замкнутой оранжерер. В ней много тепла, 
уюта, интимности, она сумела легко привязать к себе учащихся, при крайне 
тяжелых материальных условиях сумела «обеспечить им атмосферу регу¬ 
лярной работы» и эта атмосфера дала во многих отношениях блестящие 
результаты. Об этом говорит высокий уровень интеллектуального развития 
мчащихся, их интерес к знанию и их сознательный подход в школьным 
занятиям. 
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В заслугу школе можно поставить то, что она не застыла в официаль¬ 
ных учебных планах и программах. Большую ценность для общего развития 
учащихся имели в ней в этом отношении особые внекуроовыѳ занятая. Вот 
перечень тех разнообразных тем, которые служили материалом для них: 
1) основные вопросы философии, 2) язык и мысль, 3) новейшие литература 
(конец 19 и 20 век), 4) о факторах исторического процесса, 5) дарвинизм. 
6) принцип относительности; энергетизм, 7) логарифмы и их природа, 8) со¬ 
ветская конституция, 9) экономическая политика советской власти, 10) со¬ 
циализм в его историческом освещении, 11) санитарные мероприятия совет¬ 
ской влакти и 12) культурная работа советской власти. 

Несомненно, самой цепной в школе следует признать учебную часть. 
Приняв за основу установленный для шкод 2-й ступени учебный план, шко¬ 
ла «осуществляла принцип гибкости и согласованности планов и программ 
преподавания, регулируя эти принципы соответствием образовательного ма¬ 
териала и его методической обработки со степенью развития, интересами и 
успехами учащихся, а также с состоянием их работоспособности в различ¬ 
ные сезоны года». 

Отчеты школы представляют разработанные преподавателями различ¬ 
ных учебных- предметов программы курсов и методические указания. Из гу¬ 
манитарных предметов особой тщательностью проработки отличаются про¬ 
граммы философской пропедевтики и истории, программы естествознания, 
географии, физики и математики также соответствуют в большей или мепь- 
шей степени современным требованиям. Слабее представлены немецкий 
язык (преподаватели немецкого языка менялись часто) и искусства. Эстети¬ 
ческое образование в школе едва ли можно назвать «показательным», 
не только из-за недостатка необходимых материалов, но из-за отсутствия ру¬ 
ководителей, которые могли бы конкурировать с преподавателями других 
учебных предметов. 

Школа стремится в об’единению учебной работы, как по менадам ее 
проведения, так и по материалу. В методическом отношении работа об’еди- 
нялась трудовым лабораторным принципом: «пусть дети творят, как могут; 
пусть испытывают свои силы, в чем могут». В результате работы учащиеся 
овладели навыками работы в области научного материала и выработали спо¬ 
собность критически и самостоятельно породить к нему. Самостоятельная 
работа учащихся сказалась больше всего в историко-социальном кружке. Чле¬ 
ны его проработали ряд вопросов из области истории, социологии, экономи¬ 
ки, социализма и теории исторического процесса, организовали диспуты и 
публичные выступления, издавали научные сборники (памяти Ключевского, 
Энгельса). Но и здесь, как в отношении ученической организации, которой 
придется коснуться ниже, будут уместны вопросы: 1) в какой мере эта са- 
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мостоятельпая работа была долом ученической массы, а иѳ верхушечной и 
2) много ли учащихся принимало активное участію в ней. Ответа на 
это отчеты школы не дают, а тот или другой ответ был бы решающим в 
смысле оценки достижений шкалы в этой области. 

В широких размерах применялась школой практика экскурсионного из¬ 
учения материала, связанного с отдальными учебными курсами. Группой 
преподавателей разработан стройный плап экскурсий, и школа подошла уже 
к его фактическому осуществлению. ' ■ 

В области трудовых процессов можно отметить связь столярных, са¬ 
пожных и огородных работ учащихся с различными учѳбнцчи предметами. 
Заслуживает внимания, что «в конечном итоге постановка трудовых процес¬ 
сов в школе дала значительное приближение к идее организованного коллек¬ 
тивного общественно-полезного труда с одной стороны и к идео концентра¬ 
ции трудовых процессов с другой стороны». Постановка трудовых процессов 
дала учащимся «образец каллективногр и организованного труда», при чем 
зло был «труд осмысленный, освещенный данными науки». 

Об единение учебной работы по материалам сводилось к построению ее 
по двум основным циклам: гуманитарному и натуралистическому. Так в 
одном из триместров 1920—21 учебного года по первому циклу был взят 
западно-европейский романтизм, который был освещен на уроках литературы, 
философской пропедевтики, истории, истории искусства и пения; по вто¬ 
рому циклу темой был взят свет, и эта тема была нешхльзована преподава¬ 
телями физики, естествознания и математики. 

В деле организации учащихся школа не пошла дальше обычных, 
уже осужденных опытом, попыток создашія «ученического совета». Слабость 
и инертность его работы отмечается самими учащимися; мысль же о привле¬ 
чении к самодеятельности всей массы учащихся и о разрушении того 
средостения между педагогическим советом и пассивной массой, каким стано¬ 
вится обыкновенно всякая верхушечная организация активной части уча¬ 
щихся, повиднмому по остановила на себе внимания школы, и ученический 
совет признается как бы единственно возможной и во всяком случае луч- 1 
шей формой организации коллективной жизни и бесспорным выразителем 
коллективных интересов учащихся. 

В о б щ е-ш к о л ь н о й организации роль ученического самоуправления 
остается неясной. Но с полной отчетливостью выступает другая особенность 
этой организации: педагогическому совету в школе отводится довольно 
скромная роль. Полная зависимость школы от В.И.Н.О. с одной стороны и 
принцип едяноличности управления с другой стороны в значительной мере 
обезличили педагогический совет школы. 
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Воль остальных лиц—председателя педагогического совета и второго ру¬ 
ководителя школы методиста-инструктора из числа профессоров ВИНО 
чрезмерно подчеркивается ие только Положением о школе, но и всей прак¬ 
тикой школьной жизни. Эти два лица дают прежде всего несколько одно¬ 
сторонний уклон всей учебной работе школы, что особенно сказывается на 
постановке преподавания философской пропедевтики и истории. Но роль их 
этим не ограничивается, так как в среде учащихся они же пользуются исклю¬ 
чительным влиянием. Такое положение их в школе может быть оправдыва¬ 
лось и было даже принципиально необходимо в период создания школы по 
его приходится признать опасным для се дальнейшего нормального развития- 
слишком валика зависимость всего школьного коллектива и всей шкальной 
работы от участия в ней этих лиц. 

Вызывает сомнения также другая особенность школы—представитель¬ 
ство от трудового населения, которое сводится исключительно к представи¬ 
тельству от родителей учащихся. Замкнутость, интимный характер 
шкалы сказался и в этом, хотя в условиях жизни провинции эту замкну¬ 
тость приходится отнести не только па счет школы, но отчасти и па счет 
самого населения. 

_ ® СВ0СЙ 0ргашшцнн ШІШла считает нужным отметить особую роль 

классных воспитателей и представителей от учащихся; по и те, и другие 

"ТГ какой - либ ° особенностью или оригинальным опытом Ій 

і “ ЧаСТП0СТИ Цениость их периодических отчетов-о ра- 

оотс классов вряд ли может вызвать серьезные разногласия. 

питатаГТк Ш Г а \ К ^ Т Юностей, характер и метод,., работы вос- 
всех шлішГ, ібЛЮКаЙШИХ непосредственных руководителей учащихся во 
всех основных сторонах их шкальной и личной жизни», отчеты школы іла- 

ѵчашихТ п РШ ПадаГ0Г ° В В 0633010 СОЦИальпо "«литического воспитания 
Ілечь л^я-г« 0т,да0МУ И3 ' 33 материаль “ ш затруднений не удалось при- 

заТа,Тн^Г/Г Н0Г0 гаДРЗ В0СПЙТателей ; но “ы воспитательные 
** Г ? В СВ °°* ОТЧете шкала откровенно признается что «пе- 

шкЗлой ™ У п Ю И ГРУДНУЮ Раб0ТУ В0сштата1ей ’ ^питательная сторона 
школьной жизни пе всегда отличалась должной н надлежащей безукооизнен 

хг Г2Г—* ,ст *"“ я ■ «ггг 

дейстллия, в особенности по отношению к учащимся переходного возраста» 
Отчет признает, что в школе почти отсутствовало и эстетическое вита¬ 
ние (рисование, лепка, слушание музыки, посещелше театра) не было места 
и физическому воспитанию. Внимательно изучая.с помощью’интересной си 
стѳмы специальных обследований анкетного характера личность учащихся 
школа учитывала планомерно их учебную работу-, уівия домалпне'йТ» 


8* 
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ной жизни, использование ими каникулярного времени, отношение к внѳкур- 
совым занятиям, интересы к различным специальностям при выборе факуль¬ 
тета или профессии и выясняла, что она дала окончившим курс. Таким пу¬ 
тем, как правильно отмечается в одаом из отчетов, школа получала обстоя¬ 
тельные и разносторонние сведения о личности отдельных учащихся, их 
интересах и умонастроениях, о процессе их образовательной работы п нр. 
Все это, конечно, крайне важно для всякой школы, и педагогический совет 
казанской школы приобрел материал, представлявший не только академиче¬ 
ский иитерес и ценный не только «для архива и будущих педагогов-иссле- 
дователѳй». 

В соответствии с этим материалом школа получала возможность в а- 
правлять работу учащихся. К сожалению, отчеты не говорят о 
методах этой самой ценной воспитательной работы школы. Что дали эти 
анкеты и обследования не педагогическому совету, а самим учащимся в смыс¬ 
ле выработки в них личности, сильной не только Интеллектом, но и волей, 
личности стойкой, крепкой телом и духом. 

Как о своей заслуге, школа говорит о том, что она пытается подвести 
учащихся к жизни. Много внимания уделяет она экскурсионному делу, го¬ 
товит учащихся и к сознательному выбору профессии и к предстоящей им 
работе в высшей школе. С этой целью она оргаішзует с участием различных 
профессоров и инженеров беседы с оканчивающими курс о выборе факуль¬ 
тетов. Школа дает м, наконец, и соц и альп о-политпческоѳ об¬ 
разование, то невидимому, только образование, а не воспитание I) 
последнем мало говорят и официальные отчеты и отзывы учащихся. Уча¬ 
щиеся хорошо разбираются в вопросах современной общественной и поли¬ 
тической жизни, но за их рассуждениями на политические и социальные те¬ 
мы чувствуется много книжности и слишком мало активности, действенно¬ 
сти. В чем нашла себо практическое применение школьная система социаль¬ 
ного воспитания, из отчетов и отзывов учащихся не яйю. Очевидно, что 
учащиеся получили в этой тепличной атмосфере лаборатории В.И.Н.О. очень 
много для себя, но остается к сожалению пеясным, что они дали другим. В 
чем, в какой общественной работе выразилась их самодеятельность, их орга¬ 
низация и самоуправление за стенами школы. Отзывы учащихся говорят 
об их симпатии к коммунизму', о понимании смысла революции, 
но ничего не сказано ни ими, ни руководителями школы о политической р а- 
б о т е в школе. В школе есть ячейка союза молодежи, но каковы ее роль и 
значепие? Каково отношение к ней массы учащихся? На эти вопросы школа 
не дает ответа. 

Школа может с полным правом признать за собою, как заслугу, что 
она выпустила «ряд молодых людей, выделяющихся своим общим развитием, 
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незнаниями и трудоспособностью», но в какой море она подготовила этих 
«интеллигентных и культурных людей» к жизни, которая ждет их в усло¬ 
виях нашего времени? В какой мере опи явятся активными участ¬ 
никами предстоящей в ближайшие годы гражданской работы в стране не 
в смысле выбора той или другой профессии (к сознательному выбору ее 
школа готовит учащихся), а в смысле действенного выявления своего отно¬ 
шения к главнейшим вопросам нашей государствеішой и политической жиз- 
-пи? Ответ на это остается неясным, хотя разработанная школой система 
анкетного обследования учащихся касается и этих жгучих вопросов.. Таким 
образом социальное воспитание учащихся должно неизбежно стать 
очередной задачей школы. 

В. Иванов. 

Примечание редакции. В Казани существует наряду с Казанской опыт- 
по-показательной школой "При В.И.Н.О. другая, не менее интересная школа: 
«школа-коммуна 2-й ступени имени Карла Маркса». 
Это школа совершенно иного типа. В пей 175 учащихся: сирот, полусирот, 
детей рабочих и крестьян. В ней 60% детей рабочих, 30% детей крестьян 
и 10 ^ детей совслужащпх. По составу учащихся школа пролетарская. 

Школа порядком бедует: помещение тесное, дров нет, теплой одежды 
нет, учебных пособий нет. И тут, как и в опытно-показательной школе 
при В.И.Н.О., отношения между преподавателями и ребятами отличные. Осо¬ 
бенностью школы является то, что труд играет в школе первенствующую 
роль. К сожалению, это главным образом труд но самообслуживанию, хотя 
при школе существует, например, электротехнический кружок, вполне спра¬ 
вляющийся с ремонтом всей электрической сети школы. 

При школе нот никаких мастерских,, нет связи ни с каким заводом или 
фабрикой. Между теш, школа стремится базой всей школьной жизни сделать 
труд. Ей необходимо придти в этом отпошепии на помощь—поставить дело 
так, чтобы дети в школе действительно приобретали серьезные трудовые 
навыки и умепья, а не только таскали на себе продукты, да носили воду. 

Жизнь потребует от ребят более основательной подготовки к жизни. 
Другой стороной, которая составляет характерную особенность школы ком¬ 
муны имени Карла Маркса является очень интенсивно работающая органи¬ 
зация учащихся или, вернее сказать, организация всех, имеющих сопри¬ 
косновение со школой так как в общую организацию входят не только все уче¬ 
ники, но и преподаватели и технические служащие школы. Во главе школь¬ 
ной организации стоит исполком, избираемый сроком на 3 месяца. 
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При исполкоме работают различные комиссии: трудовая, саиитарная, 
питательная, культурно-просветительная, хозяйственная с о.-х. подотделом 
на летнее время и другие. Комиссии переизбираются через каждый месяц. 
Учащиеся, по отзывам учащих, очень активны и сознательны. 

Силами учащихся в школе издается рукописный журнал с иллюстра¬ 
циями и каррикатурами, исполняемыми весьма удачно самими же учащими¬ 
ся. При школе организован п работает ряд кружков. Функционирует также 
ячейка К.С.М., куда входят только ученики старших классов—мальчики и 
девочки. В общем школа-коммуна имени Карла Маркса очень интересна и 
заслуживает большого внимания. 


(Сведения сообщены П. Питеркиным). 


РУССКАЯ. 


Культурно-просветительная раорта среди учительства 
на IV Всероссийском Съезде^Всеработпроса. 

(21—26 ноября с. г.) 

С езд уделил культработе чрезвычайно серьезное внимание. Кроме основ¬ 
ного доклада о культработе, сделанного пишущим на пленуме с’езда и докла¬ 
да т. Кипарнсова об издательской работе союза—-культсекция с’езда была по¬ 
священа заслушанию и проработке докладов следующих товарищей: И. К. 
Крупской —о методической работе по социальному воспитанию, А. 11. Вол¬ 
ковском—о переподготовке работников соцвоса и В. И. Шульгина— об Ин¬ 
ституте Коммунстичѳского Воспитания. 

Как явствует из докладов и резолюций, по ним принятых, с’езд поста¬ 
вил культработу в цѳпгр очередных задач Союза (в резолюции точно: 
«культработа среди просвещенцев является сейчас наиболее важной за¬ 
дачей Союза»), Давно пора! В то время, как тарифно-экопомичоскиѳ и орга¬ 
низационные вопросы профессиональной жизни в основе уже разрешены,_ 

культработа в ее методах и существе лишь нащупывается. Между тем, имен¬ 
но ( ейчас, в момент особо острой борьбы на идеологическом фронте, квали¬ 
фикация работников просвещения начинает играть колоссальную роль, то 
положительную, то отрицательную, в зависимости от содержания этой квали¬ 
фикации. Сугубо серьезное внимание с’ѳзд обратил на политическую 
подготовку учительства. Несмотря на вполне определившийся сдвиг про¬ 
свещенской массы влево,—в этом сдвиге пока больше инерции и инстинкта, 
чем зрелой политической сознательности. Активная политическая ценность 
такого сдвига недостаточна, на местах в этой области сплошь и рядом слу¬ 
чаются чрезвычайно сложные недоразумения, — эпоха и работа требуют, и 
срочно требуют, значительно большей отчетливости. Да и для самих просве¬ 
щенцев скорый политический их рост является в полном смысле слова во¬ 
просом исторического самосохранения, па что указал с’езд в своей резолюции. 
Лено, что, если процесс оформлѳнпого политического самоопределения работни¬ 
ков просвещения затянется надолго,—неизбежны в ближайшем будущем глу¬ 
бочайшие конфликты с теми повыми кадрами красного учительства, значи¬ 
тельно более профильтрованного в классовом смысле, которое воспитывается 
сейчас в Академии Социального Воспитания и пр. педагогических школах по- 
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,.Детский городок" в Волоколамском уезде 
Московской губернии. 

(Из письма). 

Если принять во внимание только полтора года нашего существовании, 
при крайне неблагоприятных условиях (без обуви, без одежды, без света, 
бескормица для скота, постонгаю сменяющими руководители и пр.), то 
можно только поразиться, как из ничего выросло очень крупное нечто... 
Седила в Москву два раза и вернулась совершенно успокоенная, привезла 
динамо-машину, значит, не будем ходить в темноте, как прошлую зиму... 
Во Н-й ступени очень широко ставится политграмота с политической драма¬ 
тизацией, стеніюй газетой, агитспектаклями и, главное,- кружками пронаган- 
дистов-раіссказчиков для деревенских клубов и т. д. Принялась за работу я 
с необыкновенным оппеггитом; мои наголодавшиеся ученики тоже дружно 
помогали -мне. Политдраматизация идет параллельно с курсом теории. Напри¬ 
мер, проходя в І-й группе деление общества на массы, ставлю соответ¬ 
ствующий агитсуд, сначала для своей публики, потом повторяем в деревенском 
театре. Недавно ставили «Суд над курильщиками», курильщики из разных 
классов, 1) из мелко-буржуазной среды—представитель той стихии, которая 
захлестывала пас и 2) из золотой молодежи, которая развращает нас дру¬ 
гими методами. Весь материал взят из жизни, обработаны роли детьми 
самостоятельно, и хотя ко художественны, ію ярки, и бичуют буржуазию 
с неподдельным пафосом. 

А. Катапская. 


нистичѳекой Партии. Серьезнейшая задача съезда—обосновать пути скорейшего 
н углуб іенного коммунистического воспитани і огромной армии работников 
просвещения, и в этом деле съезд напряженно ждег от партии срочной и на¬ 
стойчивой помощи. Время колебаний и распутья для работников просвещения 
кончилось, необходимость твердой коммунистической линии как в просвещении 
в целом, так и в деле просвещения самих работников просвещения чувствуется 
всеми,—нужна лишь помощь руководящего политического ' ргана Советской 
России, помощь Коммунситиче кой партии. IV съезд ждет этой помощи и обе¬ 
щает от имени массы Союза сделать ее плодотворной Да здравствует Рос¬ 
сийская Коммунистическая партия Да здравствует Комму- 
нистичиское просвещение. 
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Конференции опытно-показательных учреждений 
Наркомпроса. 

На них 4 кно мейлов лялю С0СТОМИСЬ 2 ш '! 1Вые конференции работников 0.11. У. 
стп"но,шГ г,т ° МвСТ ПОетавлеш бши «ямиыѳ «опросы строитель- 
Новой Школы: вопросы трудового начала, самоуправления и связи шко- 
• ш с населением и окружающей жизнью. Но опыт учреждений был еще до 

еТГмеЗГГ ,Ш0В " ° б * 5ЩѲ,ШЯ " ^ - надготаГчпІ 
Ха^Гь ВМ,Р0СЫ бШЯ ВЫДШ,иуТЫ ’ й 0 П У - «Родолжали над 

В 1922 году, почти после полуторагодового перерыва, возобновились кон¬ 
ференции работников О.П.У., „ с апреля по декДрь 1922 г. „ш імі 

т‘т\т Я еишм ЯП ' Ащ}тааш Ш1ТИД,1Мшая конференция, совпавшая с 
тро поставленным вопросом о существовании О.П.У., обсуждала по пнеичѵ 

ществу оощепринципиальные и организационные вопросы. Свя^ о П У с "I 
) чными исследовательскими учреждениями с одной стороны и связь их с мас¬ 
совыми учреждениями с другой,-одна из основных тем конференц,™ На Гѵ 

бпю™™ГуЗы Ш,ФеРеі,ЦШІ ргак ° ПОДЧ0 Р кнула Сходимость «несения 
вылвииѵтг.й У ' ““ осиовног<) элемента воспитательной работы. Вновь 
ьыдвииутый вопрос самоуправления но сравнению с 20-м годом несомненно 
" "аруживает оольшую зрелость и продуманность в работе учреждений На 

т "ч™™ фор, ,ст,п„г * Г ,,«Ло „р”и в „ 

„ ащіцм> от й « “Ь- 

” , '” РКа, *"*• ^ Ч—- 
ПЮЫ№« „Г™"’ ,тш ООРЧЧУР '«.то атк , 

пустейшими тр}довыми процессами из области примитивнейшего и веешь 

ГГТд^Т™ 3 ^’ ПРИ ,еМ -астую -Г 

• , как удобная форма коллективного принуждения к 

ту1шешя Ж " а "" Ю ' Полу,ался 1,0 Р дат Лаской личности внутри са- 
управленпя, а сужение ее под ярмом часто непосильных физически (тяжелая 

1а П °2ей Г“ (Г ' РаКДеВРеИ0ШГОѲ ВЗВалйвашис отвеггс твепности) обя- 
^апшютей Но если теоретически вопрос продвинулся, то практика далеко еще 

устает, „ бесчисленное множето дегоких артелей, учші, „сп1“иТ 

ьомов зачастую перегружены, трудовыми нарядами, по содержанию своему 

Г" НМв раЗВШШ,ЩЙХ «авыков. Модное’увлечони! тем что до™ 

„ ““ ,аСТ0 на прзктикѳ П Р ИВ0 *« Т к такой организаціи 

жизни взрослых и детей, при которой дети поглощены «черной работой» ко¬ 
торую они выполняют без участия взрослых «сани», негигиенично неохотно 
усталые и раздраженные. С такими явлениями приходится сталкиваться в 
провинции, „о случаются они „ в центре. Вопрос этот I ГнечГЗри 


I 





рается в тот же вопрос о трудовом начале в школе. И если это трудовое на¬ 
пало мыслится прежде всего, какобщественно-трудовое пачало, то наи¬ 
более рациональная организация труда есть важнейшая его предпосылка, а 
роль взрослого в данном случае: дать методы труда наиболее усовершенство- 
напные, нужныо во всех областях. АпрельскайЧонференция обнаружила нан-' 
меньшую подготоиленпость именно в освещении вопроса трудового начала. 
Очевидно к этому вопросу придется вернуться еще не раз. 

После пятидневной апрельской конференции, совещания работников 
О.П.У. принимают планомерный и систематический характер. Так, июньская 
однодневная конференция посвящена была вопросам организаций детских об¬ 
щежитий, интернатов и домов; июльская—программам в школах О.П.У. I ступе¬ 
ни; октябрьская—школам II ступени (преимущественно 1-й концентр) и де¬ 
кабрьская (26 и 27 декабря) 2-му концентру Н-ой ступени. 

Копферопции удавалось устраивать почти без всяких затрат. Том самым 
существование конференций было вне зависимости от сметных катастроф. Что 
касается направления и содержапия докладов, то тут активная роль принад¬ 
лежит трем элемептам: представителям опытно-показательных учреждений, 
Главсоцвосу в лицо его отделов и прежде всего отдела О.П.У. и наиболее вли¬ 
ятельная. руководящая роль принадлежит научно-педагогической секции Го¬ 
сударственного Ученого Совета. Выступление Г.У.С’а, как на октябрьской, так 
п на декабрьской конференции несомненно были в центре внимания конфе¬ 
ренции. 

Всего за 1922 год па конференциях перебывало свыше тысячи человек. 
Интерес к конференциям песомнеппо растет и авторитет выносимых директив 
усиливается. }> 

На декабрьской (последней) конференции зарегистрировано было до 450 
делегатов, % том числе работпики Наркомпроса, научных институтов, студенты 
высших педагогических учебных заведений, провинциальные делегаты и боль¬ 
ше всего учащих О.П.У. Но вместе с учащими приглашены были и представите¬ 
ли старших учащихся; облик аудитории получился несколько необычный. Юные 
поду-дотские лица с напрялшішем прислушивались к не всегда понятным речам, 
ские лица с напряжением прислушивались к но всегда понятым речам, но 
лю все же казалось полезным о н и х говорить вместе с ними. 

Собственно тома конференции была одна: каким должен быть тот новый 
человек, которого должна дать новая школа и в соответствии с этим, каким 
должно быть основное содержание педагогической работы. Очень простой и 
ясный ответ П. П. Блонского: «Школа должна дать нормального развитого юно¬ 
шу» становится при ближайшем рассмотрении сложным и трудным. Ясно, что 
«нормальное развитие», которое мыслит себе Блонский, другое, чем то, о ко¬ 
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тором стал бы говорить Руссо или Толстой. Разнородны знания, сознание и 
}м0ния, которые должны быть нормальными в разные эпохи. 

® результате разнородных запросов и подходов вырисовывается, однако, 
оолик юноши, «нормального» с точки зрения современности. Но тут разумеет¬ 
ся одинаково важен как вопрос, как и м должен быть юноша, так и другой 
вопрос, как его таким сделать или, вернее, как ему сделаться таким. Ибо в 
эти годы отрочества и юности юпоша только как об’ект воздействия бессмыс¬ 
лица, или, правильнее, он сам является одновременно и суб’ектом и об’ек- 
том, формируя свое миросозерцание, воспитывая свою волю, создавая свои 
навыки. Дело педагога—организовать благоприятную среду и помочь в 
том процессе беспрерывных исканий и внутренней борьбы, которые являются 
характернейшей' чертой отрочества и юности. 

Первым в ряду вопросов организации среды является вопрос физиче¬ 
ского состояния пашего юношества. Физическая культура в опасности и все¬ 
возможные обществоппо-педагогичоские, общественно-медицинские организа¬ 
ции бьют по этому поводу в набат. Доклад д-ра Венгерова на конференции на 
эту тему лишний раз подчеркнул все угрожающие симптомы вырожд ении - 
массовые заболевания органов кровообращения и зрения среди молодежи, 
дішогласно принятая резолюция об «обязательности проведения программы 
по физкультуре во всех детски учреждениях, а в особенности, в опытпо- 
показательпых, как примерных для всей республики»—ставит перед цен¬ 
тром, врачами и педагогами неотложную и обязательную работу в недрах ка¬ 
ждого учреждения, если мы не хотим растворить весь вопрос в бесчисленных 
д тах и Р 03мю Циях, принимаемых на бесчисленных с’ездах. В этом отноше¬ 
нии важно принятое конференцией постановление о том, что центр обязать 
иметь врача, на которого должны быть возложены инструктирующие и ин¬ 
спектирующие обязанности по наблюдению за режимом детских учреждений / 
и содействию в устранении наблюдаемых недочетов. 

В постановлениях заслуживает внимание и один частный и, казалось бы 
само собою разумеющийся, пункт: о необходимости' при распределении работ 
п проведении спортивных запятий обратить внимание на особенности по по¬ 
лу. подчеркивание этого пункта врачем вытекло из наблюдения над тем что со¬ 
вместное воспитание практика наших детских учреждений слишком ча- 
сто склонна рассматривать, как полную однородность воспитания что 
приводит вообще к вредным последствиям, а в период полового созревания * 
чревато последствиями, которые могут оставить след на всю жизнь. Весьма 
частые заболевания в области половой сферы у девочек, развивающаяся па 
этой почве неуравновешенность и истеричность требуют неотложного вни¬ 
мания со стороны не только врача, но и педагога. 

А ведь страна заинтересована не только в том, чтобы эти девушки были здо- 
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ровьши работниками, по и в том, чтобы они стали здоровыми матерями и 
дали республике здоровое поколение. 


Тесно примыкает к вопросу о физической культуре второй вопрос по¬ 
вестки—о нравственно-половом воспитании. К этой теме конференция по¬ 
дошла глубоко и серьезпо, по несколько односторонне; д-р Залкивд в большом, 
чрезвычайно интересном, но несомненно несколько трудном для аудитории де¬ 
каде, остановился на психоанализе сексуальности, излагая как воззрения 
Фрейда, так и его продолжателей. Далее сделал доклад д-р Ивановский. Выводы 
по поставленному вопросу о педагогике переходного периода, при различных 
породах докладчиков, д-ра Залкппда и д-ра Ивановского, оДйако, во многом 
основном совпадают. 

«Отвлечения» у Ивановского и «сублимации», о которых говорил Зал- 
кинд, дают па практике много сходного в одержании педагогической работы. В 
виду большой важности вопроса привожу главнейшие тезисы доклада д-ра Ива¬ 
новского. 

- «1. Школа второй ступени нс может игнорировать вопросов полового 
воспитания и образования, имея дело с учащимися переходного возраста от 
12—13 лет до 17—18 лет, когда ацатомо-физиологические н психические 
сферы переконструируются из детского типа в тип человека физически и 
психически в половом отношешш взрослого. 

2. Оспова системы полового воспитания и образовании в школе опре¬ 
деляется бсобенностяА аяатомо-физиологической и психической природы уча¬ 
щихся второй ступени. 

а) В физиологической сфере—созреванием воспроизво;щтелыіых желез и 
пробуждение их функций (овуляции, мепструации, ейякуляции, поллюции); 
хрупкостью растущего анто-неврологического аппарата; повышенной возбу- 
жденЦрстыо центральной нервной системы. 

б) В психической сфере: нарастанием в эмоциональной сфере половой 
эмоции, с ее центрирующим и организующим значением; иаростающий инте¬ 
рес к другому полу; появлением комплекса новых ощущений, возникающих 
на почве пробуждения воспроизводіггелыіых желез; переходом конкретизма 
детской конструкции интеллекта в абстрагизм интеллекта взрослого человека: 
героизм в морально-правовой сфере (смелость, мужество, самостоятельность, 
самоуверенность); в волевой сфере переходом от мотивации неведения типа 
копкретно-единичпого к мотивациям, выводимым из общих положений эмоций 
и стремлением к высшим эстетическим наслаждениям (музыкой, живописью, 
поэзией и т. д). 

3. Отсюда, основой в дело сексуального воспитания и образования сле¬ 
дует признать следующее: 

а) охрана функции половой сферы в полном покое минимум до 20— 
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25-лотнего возраста и в связи с этим устранение всех видов возбуждающих 
агентов: агенты центрального происхождения (яды пищи, табак, спирт, чай. 
іюфе); агенты психические (литература, театры, улицы, товарищеская сре¬ 
да и т. д.). 

б) Изменение дидактической формы обучения каждого предмета с исклю¬ 
чительной погоней за формальными знаниями в форму, ставящую себе цель 
создания такого образовательного процесса, который был бы и воспитатедь- 
ным, проводимым по четырем основным линиям, морально-правовой культуры, 
иптшлоктуальной, физической и эстетической. 

■ половых функций обязывает к психической активности, вы¬ 

явлению таких эмоций, которые являлись бы эквивалентом половой эмоции и 
давали бы возможность создать русло, в которое необходимо направить весь 
первио-эпергический запас и том самым произвести разряжение. 

5. Покой шмовой сферы обязывает в процесс обучения и воспитательный 
процесс внести специфические особенности: в морально-правовой процесс вос¬ 
питания внести заботы о воздержании, уважении к женщине; пробуждение 
интереса к обществешіо-шхлотпым работам, в интеллектуальный процесс вос¬ 
питания—возбуждение инициативы п захватывающей творческой самодея¬ 
тельности, фиксируя внимание на интересах к какой-либо исследовательской 
деятельности; в фнзичоский-процесс воспитания—развитие спортов (лыжного, 
плавания и т. д.), игр, привитие гигиенических навыков на основе чисто™ 
тела, одежды, окружающей обстановки; в эстетическом процессе воспитания— 
возбуждение эмоций, манящих к эстетическому созерцанию (природы, музы¬ 
кальными звуками, поэзии). 

0. Организация обучения в школе должна быть такова, чтобы, сверх 
утренних обязательных часов, необходимо иметь налаженными кружковые ра¬ 
боты, дабы дать отклик индивидуальным интересам и тем самым создать ин¬ 
дивидуальную отвлекающую деятельность. 

7. Половое образованно следует начинать с первого года второй стунопп, 
ккраплнвая его в процессе обучения ботаники, зоологии, физиологии растений 
и животных и гигиены. 

8. Ро время проведения этих занятий при известных моментах тре¬ 
буется разделение группы и проведение занятий для мальчиков и девочек 
отдельно. 

9. Работы патового образования следует дозировать и вести под руко¬ 
водством врача, имеющего специальную подготовку. 

10. Целесообразное проведение полового 1 воспитания обязывает организа¬ 
цию врачебного контроля за физическим развитием и здоровьем в форме об¬ 
следования для диагностирования индивидуальных особенностей половой сферы 
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и ее пробуждений и принятия специальных педагогических и лечебпых меро¬ 
приятий по линии инидивидуального воздействия. 

Но остановившись подробно и интересно па вопросах полового воспита¬ 
ния в узком смысле—нравственно половая сфера оставлена была па кон¬ 
ференции незатронутой. Вопрос ведь не только в сублимировании, отвлечении, 
,111. . и! . в воашавш в™. 

тров а тогда из физиологически-гигиепичесвого вопроса он вырастает в пробле¬ 
му моралыю-социологпчсскую, в вопрос миросозерцания им 
часть его-вопрос любви. Эта сторона-важнейшая ря подростка не осве- 
іцепа а между тем именно эта проблема дебатируется в задушевных товари¬ 
щеских беседах, в ночной тиши дортуаров и спален, и по уг^м, криво и 
грязно отражается в сальных анекдотах и вызывающих признаниях. Ведь 
1711 В» ПОШЛО » «.«, . ВПИТО ПО.ЫІ лоо,.го. - вопршшишші 
знак Что можно и чего нельзя? Почему нельзя? Все ли дозволю Комму¬ 
низм, как миросозерцание должен осознать свой ответ. .Если Татьяна говорит. 
.НО я другому отдана и буду век ему верпа.,гели у барчуклВолодпИртень 
бва у Толстого была «дама» и он ездил .тур», «и так делали все», то это 
миросозерцание, а где же паша переоценка ценностей? 

Думается, что в этом конференция не сказала своего слова, а между 
тем ювошоскио организации, организация комсомола, об'явившие беспощадную 
войну старым суевериям и уродствам Пепа, в числе прочих уродств должна 
осознать и все растущем уродство проституции, разврата и патовой распу¬ 
щенности. Юношеское рпжониѳ не может пройти мимо итого— внутренне в 
форме самовоспитания и впутропнѳй дисциплины и впешпе—в форме обще¬ 
ственной борьбы. Г" і __„ 

Несколько особняком стоящий доклад .о кино, театре и воспитании юн 

піества» Рошаля, который весьма размашисто с молодым задором выступил с ут¬ 
верждением своего течеішя в области театра. Точение это несомненно свежее и 
интересное все же отнюдь не оправдывает своих претензий на исключитель¬ 
ную ценность. Рошаль, с очень большой живостью повергнувший в прах 
театр психологический, натуралистический и левый театр-театрального ма- 
стрества, провозгласил, что для подростка нужен свой театр 
.четкой фабулы, значительной и занимательной темы, связанный с содей¬ 
ствующим зрителем, простой конструкции, живой вещи». По его мнению, 
театр в школе должен быть связан с проходимыми предметами и ще 
жизнью школы, а театр вне школы-быть массовым театром празднеств, 
балаганов, карнавалов, в клубах и па площадях. Все это чрезвычайно совре¬ 
менно. Но думаю, что ни натурализм, йи психологизм пѳ могут быть по су^ 
щѳетву изжиты, а изжиты лишь старые формы их воплощения, и массовн 
характер действия не может убить интерес к личной и бытовой драме и тра¬ 
гедии. Думаю также, что создание особого репертуара, специально для под¬ 



ростков путь очень опасный и искусственный н может быть все дело лишь в 
том, чтобы подвести подростка в большим волнующим и общим темам. 


Но несомненно современность уловлена Рошалем в трех основных мо¬ 
ментах: массовый характер действия, движение, ритмичность мимики, ожи¬ 
вание веши. 

В центре работы конференции стояли доклады по общественно-полити¬ 
ческому воепптадию. 

Два основных доклада сделаны были В. К. Ивановым н Н. К. Крупской. 

В. К. Иванов в своем докладе о социальном воспитании учащихся второ¬ 
го концентра школ 2 ступени дал исторический очерк тех начинаний в обла¬ 
сти социального .воспитания, которые пытались проводить наиболее прогрес¬ 
сивные педагогические коллективы, с 1905 года. 0дпако,-в эпоху безвремеиья 
п реакции, наступившего после разгрома революционного движения 1905 го¬ 
да, такие школы ие могли не провозгласить в то жо время полную аполитич¬ 
ность, поэтому навыки социального воспитания поневоле могли быть весьма 
строго ограничены школьными рамками. Поэтому первый тезис докладов В. К. 
Иванова о том, что школьный опыт за 18 лет дает нам вполне определившие¬ 
ся методы работы по социальному воспитанию, мало убедителен. В своих 
дальнейших построениях В. К. Иванов песомпешю выходит сам далеко за 
пределы .этих определившихся за 18 лет методов работу». Так он же сам 
утверждает, что старшие учащиеся должны принимать систематическое и 
планомерное участие в строительстве окружающей жизни. Школа должна 
стать куском живой жизни. Для таких задач—наша дореволюционная школа 
не давала, да и не могла давать испытанных .методов работы» в достаточно 
широком масштабе. В докладе Иванова ценно его стремление .воспитать не вож¬ 
дей на фопе покорной 'массы, а развить активность и социальные навыки в каж¬ 
дом учащемся, разрушить средостение, создаваемое системой представительства 
между пассивной массой учащихся и их руководителями». 

Но сознательно ставя социальное .воспитание в первую очередь и при¬ 
знавая в области политического воспитания трудность достижений вследствие 
неподготовленности руководителей и пестрого состава учащихся, В. К. Иванов 
тем не менее определенно требует, чтобы с одной стороны в своей воспита¬ 
тельной работе школа опиралась на коммунистический союз молодежи и его 
школьные ячейки. .Необходимо рассеять предубеждение. к ним в рядах учи¬ 
тельства»,—а с другой комячейки не должны представлять замкнутой в се¬ 
бе касты; 

Программа по общественно-политическому воспитанию Крупской опре¬ 
деленно паметила вехи социального воспитания на оспове определенного об- 
цѳетвенпо-политичѳского миросозерцания; это миросозерцание должно прони¬ 
кать весь дух школы и воспитывать определенным образом общественные ип- 
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пинкты, сознание и навыки, оно должно давать метод подхода к оценке об¬ 
щественных явлений, должно дать ученье организовать коллективный труд 
физический и умственный, а также коллективную жизнь в школе и вне 
шкалы. 

Преподавание обществоведения должно базироваться на опыте учащихся 
и иметь цель помочь им познать явления современной жизни и свое место в 
ной. Все это возможно, ши шкала тесно связана с жизнью трудящихся с 
жизнью рабочего класса. 5 ’ 

П Докладе Крупской определенно подчеркивается требо % чнне богатства 
переживаний и простора юношеской самодеятельности; это не только не 
, нротиворечнт определенному миросозерцанию, но несомненно укрепляет и 
углубляет его. Для опытно-показательных учреждений, сосредоточивающих в 
себе наиболее подготовленные и политически зрелые элементы-талько этот 
путь приемлем. И если массовая пиша зачастую не в состоянии поставить 
а должную высоту преподавание обществоведения и в ней необходимо обее 

;;ГнГТ И0 Х0ТЯ бЫ политграчоты ’ то опытные учреждения Нарком- 
проса не могут ограничиться политической грамотой и обязаны дать обще- 
' 'поведение в исторической перспективе, особенно углубляя метод анализа 
оощоственных явлений и понимания современности 

Два доклада представителей О.П.У. т . Дюшен и т. Исаева указали на 
инте^ные моменты в общественном воспитании (Дюшен обри/ова.^ 
отрядов пионеров в политическом носпнтании, а Исаев дал схему изучения 
современности на газетном материале). ‘ ‘ 

Прения по докладам об общее твеіЙо-политическом воспитании прошли с 

Г1„ — 1 Ло »—» Т 

** “Р««Цт« У»"І»кт>і »іі]№;іс.шпі<) отверг,, 

етоя школа изолированная от жизни, я приз.іастся, что требование обще¬ 
ственного воспитания это прежде всего требование ко всей шкале, как к це- 

~ю 7т,т^ таеЯ Т ,СУЛЬТУР1,ЫИ ЦеНТр0М ’ связаш,ЬІМ с «'Фѵжающей 
7 71' 1,аЙ0ЧеГ ° " ШтіЫ вокруг "<*• Это требование, осо- 

27 “ ПРИМѲШ,ИИ К "Р^-ышй и деревенской школе и лучшие 

опытно-показательных шкал Наркомпрога определенно ста,,и на этот путь 

ПК хГпйс° ДНа СТ0Р ° ,,а ’ 0бЩѲСТВѲНН0Г0 Вос,йтания - Это использование школы 
іч.е Г! ТВеПИ 7 :0Н0МИЧѲС,г0Й ѲДИПИЦЙ ’ “оатирующей свои материалы 
лредаосылки (совхоз, мастерские) паиболѳе рациональным и усовершен- 

“Гр1 СП0С °7 М ' ІУТ 1ШСЧт Р°? ь как технического куТьтур- 

трегера. Ряд петербургских школ при испальзовании своих земельных “участ¬ 
ков и инвентаря уже стали „а элхѵг путь, и земогделы находят для сеІ вы- 

лошадьюТ'и ЗРС,ШЯ 7 ЛЬТУРНО - ХОЗЯЙСТ ве Н "о« школы земельной 

площадью и инвентарем. А это в свою очередь открывает для старших уча- 
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щихся новые области организационных навыков. Не чернорабочие артели, и 
комиссии, а использование всех хозяйственно-экономических возможностей пе¬ 
дагогического учреждения. Планомерное, рациональное хозяйство, учет всех 
нужд, доходов и расходов, павыки педантической, щепетильной отчетности, 
умѳпие ориентироваться в материале, товарах, ценах, орудиях труда, свой¬ 
ствах и качествах труда. Думаю, что при наших бедных рессурсах—все рее- 
еурсы, какими располагает школа, должны быть использованы и именно с 
организационной культурно-технической стороны. Вот практический путь к 
строительству стравы. Всестороннее освещение проблемы общественного вос¬ 
питания вскрыло і некоторые болезни роста», мнимые формы общественности: 
внесение бюрократического аипарата в детскую среду. Быть может кое-где 
и тут аппараты нуждаются в сокращепии. В самой школе много искуствѳнно 
созданных злоупотреблений резолюциями, не мало липших заседаний. 

Вопрос общественного воспитания может быть больше, чем какой-либо дру¬ 
гой вывел нас. на путь к повой школе, и обилие резолюций, ігредложеішых по 
данному вопросу, ярко свидетельствует об интенсивной работе в этой области. 

Чисто образовательной работе во 2-м концепт]» ІІ-ой ступени было 
уделено сравнительно меньше места, и в числе их на первое место была по¬ 
ставлена самая организация образовательной работы; вощюсы фуркации и 
специализации. Проект фуркации, предложенный представителем Отдела 
Единой Школы т. Пчелке встретил ряд возражений. Согласно данному проекту 
учебное время определяется в 36 часов и делится па 3 неравные части: боль¬ 
шая (22 и 17) отводится общим дисциплинам и минимуму обязательной про¬ 
граммы, средняя (8 и 14) дополнительным занятиям по циклам: физико-тех¬ 
ническому, биолого-географическому и т. д. и третья меньшая часть—от 
4 до 6 часов на кружковые занятия и физическое воспитание. П. II. Блон¬ 
ский выдвинул единую общеобразовательную программу для всей ІІ-ой сту¬ 
пени, дающей, однако, возможность учащемуся специализироваться на той 
или иной отрасли знания (предметная система). К этой точке зреиия примкну¬ 
ли Н. В. Чехов и Н. Н. Иорданский. Представители школ повидимому тоже 
маю верили в осуществимость фуркации в виде дополнительных 4 циклов си¬ 
лами одной школы; это создавало бы по проекту единой школы до 20 добавоч¬ 
ных предметов, что количественно и качественно но под силу отдельной шко¬ 
ле; кроме того тут есть опасность преждевременного сужения круга интересен 
учащего, в то же время сохраняется перегрузка, а вместе с тем и поверхность 
работы учащегося. Общеобразовательная программа минимум—с ограни¬ 
ченным материалом и сравнительно небольшим количеством обязательных ча¬ 
сов, даюшая простор работе над индивидуально избираемой и самостоятельно 
прорабатываемой темой и, таким образом, подводящая к специализации—повн- 
,і имому наибалее практический выход. 
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Вопрос этот—животрепещущий для школ ІІ-ой ступепи, и конференции 
были доставлены проекты резолюций по этому вопросу от большинства школ. 
Большинство из них признает, что осуществление фуркацип мало выполнимо 
при современных условиях. Не формальное замыкание в дополнительные «цик¬ 
лы», а живое содействие каждому учащемуся в осознании самого себя, своих 
интересов, в работе над самостоятельной поставленной задачей—может дѵ:ь 
тот практический подход к будущей профессии и специальности, который ну¬ 
жен. Этим же облегчится подготовка в высшую школу. 

О связи с высшей школой было 3 доклада, из которых один был сделан 
пр. высшей школы Г. 0. Гордоном п два представителями школы т.т. Злато¬ 
устовским и Пистраком. Выступал в прениях и представитель Главпрофобра п 
учащиеся рабфака, и обсуждение этого вопроса явило редкую картину полного 
едпподуіпия.. Единодушно было констатировано, что преемственности в мето¬ 
дах работы не существует; при чем разрыв получился отчасти поточу, что 
в области начального и среднего образования произошел сдвиг, а в высшей 
школе все продолжает пребывать в окаменблой, величавой недвижимости. 
Максимальная самодеятельность, развить которую вменяют себе в обязанность 
лучшие из наших школ, при переходе в высшую школу, должна уступать ме¬ 
сто пассивному усвоению читаемых с кафедры лекций и механической сдачи 
так называемых «зачетов». Но разрыв пѳ только в этом. Интересная апкета, 
проведенная перед конференцией среди учащихся ВУЗ’ов бывших воспитанни¬ 
ков О.П.У. т. Златоустовским, говорит и о другом. Учащиеся, привыкшие к 
близости с руководителями, вдруг почувствовали себя отброшенными «в другой 
лагерь». Профессора прочтут, уйдут, «спросить, заговорить страшно», пишут 
учащиеся. «Но чувствуется связи, общпости работы». 

Резолюция М. М. Пистрака повидпмому вполне отражала общее отноше¬ 
ние к вопросу. Приведем ее полностью, а также конкретное предложение 
т. Гордопа. 

«1. О.П.У. должны в своих программах содержать определенный мини¬ 
мум знаний, дающий возможность учащимся 0. П. У. продолжать без затруд¬ 
нений образование в ВУЗ’ах, при чем этот необходимый минимум нисколько не 
мешает индивидуализации программ и методов в каждом отдельном учреждении. 

2. Трудовой и активный методы обучения в опытных школах до спх пор 
давали вполне удовлетворительные результаты в смысле подготовки учащих¬ 
ся к ВУЗ ам пѳ только в отношении их познаний, но и в отношении их спо¬ 
собности быстро ориентироваться и обстановке высшей школы. 

3. Методы работы в В) 3 ах настолько устарели и не связаны с мето¬ 
дическими достижениями трудовой школы, что жизнь властно требует их ско¬ 
рого пересмотра и изменения в сторопу предоставления слушателю большей 
активности и самодеятельности. 
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4. Взаимоотношения между преподавателями и слушателями ВУЗов на¬ 
столько непохожи на близкие товарищеские отношения между старшими и 
младшими в Оп.-Показателышх Учреждениях, что мешают живому и непо¬ 
средственному общению между работниками ВУЗ’ов и их учениками, отдаляя 
гем самым последних от непосредственного соприкосновения с научной мыслью 
и научными методами работы. | 

В виду этого конференция считает настоятельно необходимым, чтобы 
соответствующие органы Наркомпроса вплотную подошли к разработке во- 
ігроса о программах и методах работы ВУЗ’ов и взаимоотношениях между 
средней и высшей школой. 

Между прочим прения коснулись и настоящего выпуска О.П.У, органи¬ 
зованно вошедшего в высшие учебные заведения. Общий уровень их развития 
и подготовка оказались, вполне удовлетворительными. 

Но чего им это стоило. Старый педагог Зенченко с под'ѳмом расска¬ 
зал о горькой странице, предшествующей приему. К нему готовились и жда¬ 
ли страшного. Работали и день и ночь и тут в месяцы, предшествовавшие 
приему, забыты были принципы трудовой школы, активность, самодеятель¬ 
ность, требования юношеского организма в движении, в воздухе, требование 
современного воспитания, о физическом труде. Высшей школе нужно все ста¬ 
рое и это старое наскоро старались нахватать и пополнить все пробелы И 
старого убеленного сединами педагога неожиданно поддержал юный рабфако¬ 
вец, который поведал, как рабфаковцы с риском получить чахотку ночами 
просиживали над зубрежкой, так как призрак провала грозными профессорами у 
них вечно перед глазами. т 

Очевидно дело неладно и до чего-то нужно договориться, начальна шко¬ 
ла и 11-ая ступень в лучших своих образцах как-будто сговорились, может 
быть и профессура пересмотрит кое-что из своего багажа и кроме сетований 
на «плохой материал, даваемый средней школой», подойдет к общему офор- 

•доішй» вдѳэ шшвшшюйп ‘втакгон ‘ічгомт аоЮіэгс и ккЫнхіп ‘ьвйге опшжи 
до сих пор далеко ею не была, (разумеется, в этих сетованиях чествуя есть 
п очень много справедливого. И сами школы—подойдя к требованию мини¬ 
мальной обязательной программы, согласованной с высшей школой, тем са¬ 
мым созпают предыдущие ошибки). 

На этом работа конференции закончилась. Молодежь, высидевшая до 
конца, эти два утомительных дня, в заключение сорганизовала пение Интер- 
национала. Педагоги, молодые и старые, примкнули к хору. 

Ощущалось,—несмотря на все разгласил, выявившиеся за эти два уто¬ 
мительные дня, еде говорилось о всем важном, боевом и большом, но по рус¬ 
ской привычке с уклоном об’ять необ’ятное,—что, но путям к новой школе 
идут отряды старых и молодых им на смену. 
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Один вопрос чрезвычайно важный пришлось отложить за поздним вре¬ 
менем, хотя и с большими протестами провинциальных представителей. 

Это вопрос о выборе профессии. 

Доклад о нем состоялся через неделю и сделан был т. Шннльрѳйнером. 
Острый и существеннейший вопрос не был всесторонне освещен, но тем не ме¬ 
нее конференция вполне примкнула к тезисам долкадчика необходима: 

1. Постоянная работа в О.П.У. наряду со школьными врачами, также и 
школьных психологов, задачей которых должно быть систематическое наблю- 
двшіѳ над учащимся с целью профконсультации. 

2. Углубление психологического и экспериментально-психологического об¬ 
разования учителей со снециальным уклоном в стороны психологии профессий. 

3. Ознакомление кончающих школу с условиями труда в отдельных про- 

фессиях. , ѵ 

4. Постоянная связь учительства отдельных О.П.У. между собой и с со¬ 
ответствующими учреждениями для создания об’единения педологов (педаго¬ 
гов. психологов и врачей) ва основе профкоысультационішй работы». 

выдвинутые конференцией вопросы имеют общее значение, но рассматрива¬ 
лись они с узкой целью—работы в опыгно-показателыгых учреждениях Нарком- 
проса и даже еще уже: «ж. втором концентре П-ой ступени». Об’екто-несколько 
сот учащихся—песчинка в море русских подростков, остающихся па 90% вне 
педагогического воздействия. Вот' об этой грозной перспективе не следует за¬ 
мывать ни на минуту, и она диктует спои совершенно неотложные, громад¬ 
ные задачи. * 

Два вводных доклада т. Белокопытовой о подростках республики и Руд- 
пеней о юношестве О.П.У. имели целью напомнить аудитории о всех тех, кто 
силою стихийных бедствий, войны, голода, разрухи остаются за бортом’. 

И если школа, а н особенности опытно-показательная, поймет, что она 
должны мыть прежде всего, центром культурно-общественной работы, она си¬ 
лами руководителей и молодежи сделает практические выводы из грозных 
цифр. ~ г 

Ь. Руднева. 


Конференция на тему: «Интересы детей школьного воз¬ 
раста в освещении Научно-Педагогических Институтов". 

24 декабря 1922 года в помещении Гуманитарно-Педагогического Ин¬ 
ститута состоялгкь конференция на тему: «Интересы детей школьного воз¬ 
раста в освещении Научно-Педагогических Институтов». 

В программу конференции входили следующие доклады Н. А. Рыбникова 
(Педологический Институт) «Эполяция детских интересов и методы их из- 
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учения»; доклады от Институтов Гуманитарного, Физико-Педагогического и 
'.стествеішо-Педагогического «Интересы детей школьного возраста в области 
остоствѳнпо-научных, математических и гуманитарных знаний»; Т. А Гри¬ 
горьевой (Института Детского Чтения) «Детские интересы в чтении и рас¬ 
сказывании»; А. Г. Цироса (Институт Клубной Работы) «Выявление детских 
интересов и клубной жизни»; Н. Я. Брюсовой и М. А. Румер (Иститут Эсте¬ 
тического Воснптанил) «Отношение ребенка к музыке и ритму»; А. Ф, Роди¬ 
на (Институт игры) «Детские игры на улице»; Липкипа «Интересы детей в 
изобразительном искусстве». 

Как видно из перечня докладов, конференция собиралась широко осветить 
вопрос о детских интересах, вопрос, глубоко интересующий педагогов, что 
показывало огромное количество участников конференции. 

Что асе дала педагогам конференция? Получили ли они необходимое им 
•освещение детских интересов? 

Остановимся подробнее на некоторых докладах. 

Н. А. Рыбников в своем докладе «Эволюция детских интересов и методы 
их из У че|ШЯ ’, указав на существование двух направлений в понимании ин¬ 
тереса (чисто-психологического и био-психологического) и, сказав, что налич¬ 
ность тех или иных интересов обгоняется биогенетическим законом, остано¬ 
вился подробно на методах изучения эволюции детских интересов, каковыми 
являются: 

1) Художественно-интуитивный метод (в литературе) 

2) биографический, 

о) метод систематического наблюдения (особенно ценный ря изучения 
эволюции детских интересов), 

4) метод естественного эксперимента. 

5) метод анализа детского творчества. 

Лучший ключ к пониманию детских интересов дает изучение детских 
идеалов. Н. А. Рыбников рассказал о работе, произведенной Педагогическим 
Институтом по изучению детских идеалов. Были-произведены анкеты о дет¬ 
ских идеалах среди русских школьников в 1912—13 году и 1921—22 году в 
московских школах I ступени (Городской и Хамовнический районы). Было 
предложено 12 вопросов и собрано 1.500 анкет. Из ответов удалось подверг¬ 
нуть обработке I, III и V вощюсы. 

Первый вопрос имел в виду выяснить профессиональные идеалы (идеалы 
лінятий) школьников: «Кем бы мне больше всего хотелось быть в будущем?» 

вопрос выясняет личные идеалы:-«Из тех людей, кого я видел или о 
ком я слышал или читал, на кого бы мне больше всего хотелось быть похожим?» 

’ вопрос ставит целью выяснить идеалы обладания (вещные идеалы): 

* Іто бы мне больше всего хотелось иметь?». 
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Дело переподготовки школьных работников на местах. 

Работа в области подпития квалификации педаг. ^персонала, сильно 
ослабевшая в 1920—21 г., начинает как-будто оживать. ОстрОта этого вопро¬ 
са, неразрывно связанная со всем делом социального воспитания, придает ему 
характер чрезвычайной Важности и пеотдожности. На эту точку зрения 
встали III Всерос. С’езд и IV Всерос. С’езд Союза Работников Просвещения, 
указав в своих резолюциях на остроту и спешность этой работы. 

Целый ряд губерний так и смотрит на дело переподготовки работников 
социального воспитания. «Губсоцвос поставил себе производственной задачей 
выполнение переподготовки им работников и считает, что без этой меры 
обновление школьного дела невозможно», так говорит Пензенский Губсоцвос 
в споем отчете. 

Кроме фактора необходимости и важности переподготовки педагогов мы 
имеем другой фактор и весьма существенный: желание самих ра¬ 
ботников быть в курсе современной педагогической 
мысли. Работники сознают свою отсталость и стремятся к повышению 
своих знаний во всех областях и в первую очередь в области педагогических 
и общественных вопросов. И вот ряд губерний подходит к делу переподго¬ 
товки, ставит его в порядок дня «^начинает вести эту работу. Таких гу¬ 
берний еще пемного, по они уже есть? 

Наиболее широко и энергично работу по переподготовке ведет Пензен¬ 
ский и Самарский Губоно/ 

Пенза. С 1-го мая по 20-е сентября 1922 года были организованы в 
г. Пензе с.-х. курсы для работников социального воспитапия, по преимуще¬ 
ству школьных работников, в виду острой пужды школы в работниках прак¬ 
тически знакомых с сельским хозяйством. Схема программы была такова: 
плодоводство, огородпичѳсво, нчоловодсво, семеноводство, дендрология,*) общее 
земледелие и почвоведение, тепличное садоводство и раіпгая выгонка расте¬ 
ний, борьба с вредителями сада и огорода, техническая проработка продук¬ 
тов, физиология и биология растений, систематика растений, столярное ре¬ 
месло, применительно к садоводству и пчеловодству, корзшгоплетениѳ. 

Курсы были организованы прй Садоводо-огородном Техникуме. Вся про¬ 
грамма была пасыщѳна практическими работами в саду, огороде, пасеке, и 
результаты курсов оказались вполне удовлетворительными. 

В заключение курсантам был прочитап цикл лекций по общественным 
вопросам (политграмоте, основы советского строительства) и проведены Губ- 
соцвосом беседы об организации школы и учету работ. Кроме этих губ. кур- 
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пашены ГГ'"’' “ У ^ Д "° М Г ' Чемба Р е *И*“ Я» 50 чел. На курсы были при- 

Кѵ,ГЛы и УЮЩИе ШІШа " И ’ ,ИК - РуКоволите - ш У' 1 " частью школ. 

Лшт ! УЙа,НЫ ’ ,ѲМ В ПеНЗе ’ ТаК КЭВ Пѳ бшо Даточного ко- 
^личества педагогических сил. 

Цель курсов/ осветить организационно-педагогические вопросы школьной 

еъгг- «««л «а „ ““ 

■бесед по общественно-политическим вопросам. 

С 2-го августа по 15-ое сетября были проведены в г. Пензе курсы для 
работников детских домов с программой: трудовое воспитание и іш щ 
;ф.а, детская психология, детская психопатология, охрана здоровья рнтущі 
манизма, развитие речи детей, основы политической экономии и основы 
сов тсш)й конституции. На курсах было 57 чел. практических работников в 
детских учреждениях. 

В план работы на 1922-23 г. включены: 1) орпшиаацня с,х. курсов 

■клГий ГГ ЛРИ ' С -" Х - У Г ШХ заведѳннях ’ 2 > кѵр ^ № работников учре- 
~Г ЬЮ " РаВ ° ХраНЫ несоі,ѳ Р"' ( ‘'гао.шчпа, 3) 2-месячные 
курсы-студия, которые предполагается сделать лмчМнвой базой для тюе- 
нодговки работников социального воспитания в г. Пензе. * 

— ЕаЧИПается ' но опа «*»«*. и места упорно иЩут новые 
ч ормы и пути в деле переподготовки. Пензенский 0.Н.0, идет по этому пути 
уделяет этому делу большое внимание и давая скромные средства: Для ра¬ 
боты Губсоцвосом выделен специальный работник Р 

Са,ара. Весьма интересную и живую работу развшшет Самарский соц- 
ГчертГгоща “ Ѳ ШВаТЫВавТ “ 0Г ° ПедаГ0Га ’ 8 ^редогочена пока 

°Р га " н РВД курсов-кружков: 1) по изучению дефективно¬ 
сти детей на 30 чел, 2) кружок дошкольников на 25 челов, 3) кружок 
інколоведешія 25 чалов, 4) кружок педологии 25 челов. Программы кружков 
1 считаны на 3 месяца. Таким образом, целый ряд .работников втянут в са¬ 
мообразовательную работу. Вея работа ведется самими работниками и лишь 
руководство кружками осуществляется наиболее квалифицированными спе¬ 
циалистами ио приглашению ОНО. Кружки работают регулярно по опреде- 

Г1Г У ’ ВЫраб0ТаН,Шу 80611 “ т ™>* кружка и, таким образом, 
план отвечает на вопросы практической работы. 

Так дошкольным кружком принята следующая программа: 

1) видение в педологию, 2) методы исследования детей, 3) определение 

умственной одаренности детей, 4) естественный эксперимент, его тео ркя и 

практика, 5) наблюдение над нравственным развитием детей своего детского 

дома^І) наблюдение над эстетически развитием детей своего детского дома 

7) наблюдение над причинами горя и радости детей нашего детского дома 
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-8) наблюденію над развитием и особенностями мышления у ребенка раннего 
возраста, 9) наблюдение над развитием творчества детей в нашем детском 
поме, 10) наблюдение над развитием, особенностями детской речи, 11) наблю¬ 
дение над играми детей в своем детском доме, 12) наблюдение над поведе¬ 
нием избранных 2-х мальчиков и девочек, 13) характеристика жизни наших 
детских домов на основании наблюдений, произведенных по плану (анкеты), 
14) наблюдение над детскими интересами, 15) наблюдение над детскими 
ссорами. 

Каждая тома должна иметь две части: практическую , (наблюдение) и 
эстетическую (доклад), обоснованную определенными научными данными. Те¬ 
мы прорабатываются индивидуально или коллективом педагогов того или ино¬ 
го детского учреждения. 

Построение работы по данному плану даст возможность вовлечь в актив¬ 
ную работу всех членов кружка, даже наиболее пассивную часть, так как при 
таком плане работ практика органически сочетается с теоретическими выво¬ 
дами. Члены кружка, ведя будничную работу, приучаются научно вести на¬ 
блюдения над детьми; па фактах приучаются изучать ребенка, об’ясшіть его 
поступки. И такой метод работы уничтожает «машинизм» в педагогической 
деятельности работников и его можно настоятельно рекомендовать местам. 

Весьма интересную, хотя обширную программу, выработал кружок 
школоведение. Он также имеет в программе практическую (специаль¬ 
ную) и теоретическую часть. Схема теоретической части такова: I. Методы 
школоведения; П. Краткий обзор истории русской школы; III. Обзор состояния 
современной школы в различных странах и современные искания в области 
школьного строительства. 

Вторая часть: 1) вопросы организации школьного дела (школьные си¬ 
стемы), 2) школьная жизнь и школьный быт (отдельные стороны школьной 
жизни), взаимоотношение всех элементов школы—ученик, учитель, население; 
учитель и его роль в новой школе, проблемы подготовки учителя, организа¬ 
ция учительской среды, участие населения в жизни школы, 3) учет школь¬ 
ной работы; 4) руководство и контроль над школой. К каждой теме (вопросу) 
указаны пособия (литература), которую можно найти в провинциальной би¬ 
блиотеке. 

Ставропольский ОНО констатирует отсутствие квалифицированных ра- 
іютпиков. В городе оргашізован семинарий ря школьных работников 2 сту¬ 
пени «наблюдение над родным языком». Оргашізован коллектив школьных 
работников I ступени и работников домов дошкольников. Работа по перепод¬ 
готовке признана неотложной. Для ведешія этой работы выделено специаль- 
ное лицо. „ 

Ставрополь. В центре работы по повышению квалификации педагогиче- 
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™«ит» ПИНО с опытной в гаки 

—■». «*ѵтя героя,™ 

ТУ ™ {,ЯТ пост »™ вопросы сантброзовагельпоі) 
раот.. , эддшш», культурной работы рабопмс, ^ 

" тшш н дѳтских Учреждений и процесс педагогической работы 
ііш, психология детей дошкольного возраста; экскурсионный метод V ла¬ 
бораторная работа детского дома дошкольного и школьного I ступени. 
ѵои 0пытиая школа при ПИНО делает доклады о своей работе городскому 
™Г У ’ 0СТаігавЛиваясь иа кощкхах методического характера. В уезда! 
по большим садам регулярно начинает совещаться учительство и как педаго- 

аТ„’о Та Г СаМ0 °' 1р “ ЮаЯ “чет оживать. ЗарцгГ^ 

ровано по местам пятнадцать кружков. Чувствуется 'острый недостаток но¬ 
вой педагогической литературы. 1 недостаток но- 

(Материалы П/отдела Учета) 

ЗАГРАНИЧНАЯ 

Международный конгресс по моральному воспитанию. 

Лонло!р Р 1 Ы Ч ПЯ МеЖДУНаР ° ДП “ Й Т ГРССС П ° мо Р альном У воспитанию состоялся в 

второй 1 в Гааге в 1912 г - и - ^™ й «« ««о 

в этой году, с 28 июля по 1-ос августа в Женеве. 

„ ' ІСДаГ0ГИ ” стран идеологи старого буржуазного мира - собрались 

шТобпГ Ле ИМПСРИЫПСгаЧеЧ ' К0Й б0ЙНИ ' чтобы «бсудить, как сделать наилуч- 
“ 1й И3 ШК0ЛЫ ° РУДИе Пр(>,іагандьі с 3 0 е й потерпевшей в массах, благо- 
‘Г1Т П0Л " Ы ‘ , КраХ М ° раЛИ - На конгре( * “вР«иеь государственные мѵжи 
и педагогц, не мало потрудившиеся по части разжигания национальной ненави¬ 
сти, теперь готовые по-христиански забыть недавнее прошлое и «солидари¬ 
зироваться» во имя долга христианского смирения. Тут и знаЗый 

гоГѵм Х е'юГ Ь - ГеЛ З еРСТеі> ’ ШВеЙЦарСЦ ’ пемецкий очень образованный педа- 
умеющий особенно ловко приспособлять христианскую мораль к интере- 

“г:г;:г “” р отг *“» ■ ■■*>.— 

1“ ГДе ШІ пр0ІГ0вад У ет примирение между классами, заключа¬ 

ющееся в примирении пролетариата с буржуазным строем; тут и английский 

" Г' « «Л»»». »«ге. П.™,„ ,что “ 

вополежпик и лидер бон-скаутизма, при помощи которого вербуются с боль¬ 
шим успехом слуги „е за страх, а за совесть, современному капитализму; тут и 
парижским юрист Поль Бюро (Раиі Вигеаи) патриот и католик тут „ 
кашшческии священник Касциола (Саясіоіа), представитадь Италии, англи- 
шш сэр Шллок - американец Эллиот, профессор Роквель из Нью-Йорка из- 
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Система народного образования в РСФСР. 

Конрое о цельной системе народного образования в Р.С.Ф.С.Р. сейчас 
вновь стоит перед Нарюмшросом. 

Вначале была принята 9-ти летняя школа, п кото{юй должны были 
\ чіггься все ребята от 8-ми до 17-ти лет. Это идеал, к которому мы стремились 
с самого начала и продолжаем стремиться и сейчас. Но жизнь показала, что 
к поставленной цели нам придется идти пи прямой утрамбованной доро- 
іий, а несколькими дорогами-—низинами н холлами, обходными часто пу¬ 
тями, тогда только придем к цели. Норпый этап—это тот общеобразователь¬ 
ный минимум, без которого невозможна никакая сколько ішбудь культурная 
жизнь: уменье читать и писать, знание 4-х правил арифметики, обладание 
известной суммой географических и исторических знаний. Этот общеобразо¬ 
вательный минимум должен быть пройден всеми детьми во что бы то ни 
«тало, всеми подростками и взрослыми. Подросток и взрослый могут пройти 
этот общеобразовательный минимум в гораздо более короткий срок. Практика 
при ежедневных занятиях показала, что взрослые могут, при правильной по¬ 
становке дела, при ежедневных занятиях овладеть этими знаниями в точение 
юда. Іоднчныо школы малограмотных, куда поступают безграмотные или 
еле-еле грамотные, должны стать широко распространенной формой школы 
взрослых, которыми должна быть буквально покрыта наша малограмотная стра¬ 
на. Обіцообрал<«ате.іыіый минимум должен быть обязательным прежде, всего для 
членов партии, союза молодежи, профсоюзов, красноармейцев, для членов детских 
групп, организаций работниц и крестьянок. Для членов партии должна быть 
обязательна также и политграмота. 

Итак, основной тип школы—это школа, дающая общеобразовательный 
минимум. Разновидность этого типа: 1) детская школа 1-ой ступени, 2) школа 
І-ой ступени для подростков, 3) школа 1-ой ступени для безграмотных и 
малограмотных взрослых, 4) школа политграмоты для членов партии (с обще¬ 
образовательным минимумом). 

Над первой ступенью Глаипрофобр строит годичные курсы для взрослых, 
кооперативные, счетоводные, по уходу за детьми раннего возраста. Но их 
мал», и строит их пе столько нрофобр, сколько частные лица. Между тем 
и Америко, Франции существует целая сеть таких специальных курсов. 
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Система народного образования в РСФСР. 


Вопрос о цельной системе наро-дпого образования в Р.С.Ф.С.Р. сейчас 
вновь стоит перед Наркомпросом. 

Вначале была принята 9-ти летняя школа, в которой должны были 
учиться все ребята от 8-ми до 17-ти лет. Это идеал, к которому мы стремились 
с самого начала и продолжаем стремиться и сейчас. Но жизнь показала, что 
к поставленной цели нам придется идти по прямой утрамбованной доро- 
1 а несколькими дорогами—низинами и холмами, обходными часто пу¬ 

тями, тогда только придем к цели. Первый этап—это тот общеобразователь¬ 
ный минимум, без которого невозможна никакая сколько ішбудь культурная 
жизнь, уменье читать и писать, знание 4-х правил арифметики, обладание 
известной суммой географических и исторических знаний. Этот общеобразо¬ 
вательный минимум должен быть пройден всеми детьми во что бы то ни 
стало, всеми подростками и взрослыми. Подросток и взрослый могут пройти 
этот общеобразовательный минимум в гораздо болоо короткий срок. Практика 
при ежедневных занятиях показала, что взрослые могут, при правильной по¬ 
становке дела, при ежедневных занятиях овладеть этими знаниями в точение 
іпда. Годичные школы малограмотных, куда поступают безграмотные или 
еле-еле грамотные, доджпы стать широко распространенной формой школы 
взрослых, которыми должна быть буквально покрыта наша малограмотная стра¬ 
на. Общеобразовательный минимум должен быть обязательным прежде, всего для 
членов партии, союза молодежи, профсоюзов, красігоармрйцеіцдля членов детских 
групп, организаций работниц и крестьянок. Для членов партии должна быть 
обязательна также и политграмота. 

Итак, основной тип школы—это школа, дающая общеобразовательный 
минимум. Разновидность этого типа: 1) детская школа 1-ой ступени, 2) школа 
1-ой ступопи для подростков, 3) школа 1-ой ступени для безграмотных и 
малограмотных взрослых, 4) школа политграмоты для членов партии (с обще¬ 
образовательным минимумом). 

Над первой ступенью Глалпрофобр строит годичные курсы для взрослых, 
кооперативные, счетоводные, по уходу за детьми раннего возраста. Но их 
мало, и строит их пе столько профобр, сколько частные лица. ЗРежду тем 
в Америко, Франции существует целая сеть таких специальных курсов. 
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курсы по ремеслам: пгптыо и кройке, переплетному мастерству и т. п., 
курсы по'рисованию н черчению, по сельскому хозяйству, домоводству. Без 
таких курсов но поднимется средний культурный уровень быта. Такие курсы 
необходимо бы было широко проводить и у нас при клубах, народных домах 
при основных курсах н т. д. 

Все эти курсы носят чисто утилитарный характер, и хотя имеют очень 
большее значение, но стоят несколько в стороне от общей системы народного 
образования. 

Второй этап в общей систем о—ото первый концентр Н-ой ступени, охва¬ 
тывающий в нормальной шкОло три года, концентр, нрюдназііа'гаішый дли 
подростков от 12 до 15-ти лот. Этот концентр дает общую ориентировку 

н природе и обществе. • ! 

Первоначально предполагалось, что профессиональная подготовка будет 
начинается по окончании девятилетки, в январе 1921 года срок был понижен, 
и было установлено, что профессиональное образованно может начинаться 
по окончании 7-ми летней школы. Л каквышло на самом деле? Главпрофобр по¬ 
открывал профессиональные школы для ребят 12-ти лот, окончивших первую 
ступень, музыкальные, художественные и др. Школы фабзавуча, хотя формаль¬ 
но условном приема обозначали окончанію семилетки, но далее но попытались 
проводить это постановление в жизнь, ибо на фабриках н заводах подростков, 
кончивших оемилечкк не оказалось новее, профобр но требует дажо оконча¬ 
нии 4-х легки, а берет просто хоть немного грамотных ребят. Жизнь толкает 
на уст[юйство сельско-хозяйственной школы подростков, и для постуилопня 
іі нео также предполагается сделать обязательным окончание семилетки, 
но, очевидно, н деревне дело будет обстоять еще хуже, и придетсія и к 
сольоко-хознйствеішую школу приіпімать учешжов, окончивших лишь первую 
ступень. 

Ятю, уровень культуры страны так низок, что при данном количестве 
школ Н-ой ступени требование окончания семилетки пописает в воздухе. Что 
же делать? Выход один: требовать, чтобы и для ремесленной школы іі ДЛЯ музы¬ 
кальных и художественных школ, и для школ фабзавуча и сельско-хозяйствен¬ 
ных школ подростков был о б я з а т е л е н общеобразовательный дуре се¬ 
милетки. Это единственное, за что мы можем бороться, но за что должны 
бороться се всей серьезностью и решительностью. Забронирование общеобразо¬ 
вательного минимума превратить и школы фабзавуча н сельско-хозяйственные 
школы подростков в своеобразные разновидности школы семилетки. 

Специальных школ с курсом І-го концентра для подростков, кончивших 
школу І-ой ступени, открывать, пожалуй, по надо. До 16-ти лет они могут 
поступать в І-ый концентр нормальной школы, после жо в школы взрослых. 
В настоящее время в І-ый концентр И-ой ступени в провинции, особенно 
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НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


в деревно, поступают не только подростки болео великовозрастные, но посту¬ 
пают н взрослые. И с этим бороться но следует. 

Следующий — третий этап общей системы —это 2-ой концепт]) И-ой 
ступени, укладывающийся в 2 года, восьмой н донятый год нормальной школы, 
и дающий уже некоторые навыки научной разработки разбираемых тем. Про¬ 
грамма ого точно также должна быть точно фиксирована. Тут должен быть 
установлен свой образовательный минимум. 

Мы мыслим себе 2-ой концентр ІІ-ой ступени распадающимся на 2 части: 
на обязательную, общую для всех, часть и на занятия но свободному выбору 
л пределах определенного цикла, ведущихся учениками самостоятельно, по 
определенному плану, проверенному преподавателем, под его контролом и 
руководством. Рабфаки и школы взрослых охватывают собою программы 1-го 
и 2-го концентров Н-ой ступени. То лее должны охватывать и совпартшколы 
ІІ-ой ступени. 

Далее идут ужо ВУЗ’н того или иного тіпіа. Техникумы различного типа ’ 
строя гея над семилеткой, но пракппса показала, что первые два года в них 
уходят на общеобразовательную подготовку. Программа этих 2-х лет должна 
соответствовать образовательному минимуму 2-го концентра И-ой ступени, 
хотя и может пополняться некоторыми специальными дисциплинами. 

Итак. Начинаются занятия с детского сада. От 8-ми до 12-тп лет идет 
школа І-ой ступени—четырехлетка. Потом от 12-ти до 15-тн лет ученик (-ца) 
посещает І-ый концентр И-ой ступени, от15-тп до 17-тп—2-ой концентр 
Н-ой ступени. Далее идут ВУЗ’ы. Это нормальный тіш. Программы І-ой ступени 
1-го п 2-го концентра стандардизнронаны. 

Школы подростков равняются по стащардпзнрова.іпіым программам, хо¬ 
тя весь цикл проходится подростками н более короткий срок. 

Тоже и в отношении школ взрослых. 

Общеобразовательная программа едина, но должна проходить на местном 
материале, видоизменяющемся также в зависимости от возраста. 

Бромо того, каждое учебное запедепио может добавлять к нормальной 
программе то или пныо предметы, или расширять их курс, в зависимости от 
специальных задач дагагого учебного заводѳпіш. 

Важно, только, чтобы был забронирован везде общеобразовательный ми¬ 
нимум, наличие которого облегчает переход ученика из одного тіпіа учебного 
заведения в другой, облегчает свободный выбор профессии. 

Так мыслим мы схему пародного образования в Р.С.Ф.С.Р. 












Тезисы о самоуправлении, принятые научно педагоги¬ 
ческой Секцией ГУОа. 

1. Цели, которые ставит буржуазия перед школой— это выработать по¬ 
слушного гражданина, не желающего в существенных чертах видоизменить су¬ 
ществующий строй. Этой целью определяется и содержите работ и внутренняя 
структура толы. Этой же цели служит и самоуправление. 

В такой школе учитель — неограниченный властелин — противопоставляется 
классу, учащимся. Система наказаний, в дополнение ко всему прочему, и системе 
наград в том числе, имеет целью помочь учителю добиться поставленной перед ним 
цели. Дети всецело в его руках (он оставляет на другой год, выгоняет из школы), 
Ребята видят в нем того, с кем необходимо вести войну, борятсл с его предписа¬ 
ниями, умышленно нарушают их, объединяясь иногда по группам, иногда в более 
широкие организации. Учитель — представитель государственной власти, борясь 
с, ним, учащиеся борятся с мерами и распоряжениями ее. Такая борьба, объеди¬ 
няя широкие группы учащихся подрывает авторитет власти, мешает осуществле¬ 
нию поставленной цели, питает, разжигает дух недовольства, воспитывает стой¬ 
кость в борьбе. 

А Введение самоуправления в такого рода школах имеет целью устранить 
борьбу между учителем и классом, поднять авторитет учителя, переложить функ¬ 
ции наблюдения за порядком, за исполнением предписаний учителя на самих ре¬ 
бят и таким путем подчинить их учителю. 

Виднейшим из сторонников такого типа самоуправления является швейцар¬ 
ский пздагог Форстер. 

2. В странах, где прочно укоренилась буржуазно-демократичесцая респу¬ 
блика (вроде Америки, Швейцарии) нередко вводят в школах самоуправление дру¬ 
гого типа. В школу вводится — сразу или постепенно — конститция приставляю¬ 
щая собою скидок с конституции буржуазно-демократической республики, со 
всеми ее аттрнбутамивыборами, судами, даже тюрьмами (см. например [Х'Сіп блику 
Джорджа Юниора в Америке) и затем учащимся (главным образом, подросткам) 
предоставляется в рамках этой конституции известная свобода действий. Такой 
тип самоуправления имеет целью воспитывать «граждан» буржуазной республики, 
служащих ей не за страх, а за совесть. 

3. Различие целей, которые мы ставим перед школой от тех, которые ставит 
перед пей буржуазное государство, имеет решающее влияние па форму и цель 
самоуправления. 

4. Цель нашей школы — воспитать полезного члена обществу — жизне¬ 
радостного, здорового п работоспособного, проникнутого общественными инстинк¬ 
тами, обладающего организационными навыками, сознающего свое мііето в при¬ 
роде и обществе, умеющего разбираться в текущих событиях —стойкого борца 
ап идеалы рабочего класса, умелого строителя коммунистического общества. 
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о. Самоуправление в паших школах является не простым средством упра¬ 
влять детьми, не методом изучения на практике существующей государственной 
конституции, а средством научиться разумно жить и работать. 

6. Чем содержательнее, полнее школьная жизнь, тем ярче, всестороннее бу¬ 
дет и школьпое самоуправление. Коллективный труд в особенности является орга¬ 
низующим ф іктором. Только в школе, где такой труд является жизненным нервом 
всей школьной жизни, может широко развиться и самоуправление и принять 
наиболее здоровые и целесообразные формы. 

7. Формы самоуправления пс должны вноситься извне в готовом виде и пред¬ 
ставлять собою нечто неподвилшос. Формы самоуправления должны вытекать из 
потребностей рациональной организации школьной жизни и оформляться лишь 
по м'ре надобности в процессе развития. Формы будут естественно видоизменяться 
в зависимости от роста сознательности и организованности учащихся и от углу¬ 
бления понимания того, что следует понимать под рациональной организацией 
школьной жизни. 

8. Так поставленное самоуправление будет помогать детям коллективно 
ставить себе цели, взвешивать наиболее целесообразные с точки зрения затраты 
времени и энергии пути коллективного их осуществления, научит правильно рас¬ 
ценивать свои и чужие силы, правильно учитывать вес обстоятельства *). 

9. В развернутом виде самоуправление должно включать групповые и обще¬ 
школьные объединения, охватывающие хозяйственную, трудовую, учебную, 

• нортивную, художественную деятельность и взаимопомощь учащихся, иметь 
на срок выбираемое представительство. В школьном совете обязательно предста¬ 
вительство учащихся. 

10. Всю работу по самоуправлению ребята должны проделывать совместно 
і учителем (пли коллективом школы) при его помощи и т. д. Обязанность учителя 
всячески содействовать организации школьного самоуправления п его наиболее' 
рациональному проведению. Однако,он должен предоставлять учащимся полную 
ммостоятелыюсть и стараться нс подавлять их своим авторитетом. 

11. Ячейка Р. К. С. М. не должна пользоваться в деле амоуправления лика- 
кими особыми правами. Но роль се очень велика и заключается в распространении 
среди школьников идей коммунизма, в вербовке в свои ряды новых членов, в свя¬ 
зывании школы с общим движением рабочей молодежи и с движением рабочего 
класса в целом. Вместе с тем ячейка должна осозпавать все значение школьного 
самоуправления, являющегося школой общественности, и потому всеми силами 
содействовать налаживанию самоуправления и направлению его в желатель¬ 
ное русло. 

*) Само собой, самоуправление только тогда достигает пели, когда не ведет 
к чрезмерной затрате физической и нервной энергии, а дает лишь широкий 
проетор для ее применения. г 
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Учитель должен содействовать возникновению и работе ячейки, учитывая ее 
организующее значение. 


12. Школьное самоуправление не может и не должно ограничиваться степами 
школы. Каждая школьная организация должна стремиться связаться с другими 
школами. Самсе лучшее —если эта связь устанавливается на деловой почве — л а 
почве какого-либо общественного дела, совместной работы, общего интереса и т. д_ 
С этой точки зрения особенно желательно установление взаимного шефства между 
школами, в сообснности же Между школами заводскими и школами деревенскими. 
Взаимное шефство выражается во всяческой помощи друг ддту. Точпо также 
необходима связь школы с организациями Комсомола, юных пионеров, а также 
с массой рабочей^ и крестьянской молодежи, в организации которой школа 
должна принимать посильпое участію. 

13. С другой стороны, школа должна быть тесно связана с жизнью ближай¬ 
ших заводов, фабрик, мастерских и совхозов и принимать то или иное участке в 
жизни таковых: помогать им е работе по ликвидации безграмотности, в устрой¬ 
стве яслей, детского сада, читалки, клуба, организовать празднества и т. д. И тут 
важнее .всего в первую очередь деловое участие в их жизни, а нс формальное пред¬ 
ставительство, в общем мало дающее массе учащихся. Таким путем лучше всего 
достигается общение школы с рабочим классом, сближение с ним. 


О целях школы .*) ■ 

(0з доклада те. Шульгина). 

Перед каждым из вас, товарищи, в процессе вашей практической ра¬ 
боты неоднократно, вероятно, возникал и будет возникать віювь вопрос 
о том, кого вы должны подготонить вашей школьной работой. Этот вопрос 
порой видоизменялся и стоял перед вами в такой форме, что будет с детьми, 
с которым вы занимаетесь, п будущей, каково их место и дальнейшей жизни. 
Иногда он принимал и другие /формы. Ны спрашивали себя, что нужно 
ДЧ-ть данному ребенку, чтобы он чувствовал себя подготовленным к жизни. 
Иногда, особенно в критический момент, и особенно, тогда, когда подросток 
не сегодня—завтра должен бывал выйти в жизнь,—этот вопрос возникал 
с большой мучительности силой и серьезностью. Несомненно, что этот вопрос 
каждый из вас решал в ту или другую стороігу. Но этот вопрос ставят 

*) Довлаі, прочитанный в Институте Коммунистического Воспитания н в 
Центральном доме просвещения. 
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Іюитслей "кажінГ, У,ВТ<Ш ’ ^ “"“Р 06 ’ воз,шкает 11 «сред каждым на 
буди- мой' робот г п° Т - 0Ц " ІіаЖДаЯ Мать несомнеино спрашивает себя: кем 
каГыГГГ &УДУЩеМ ’ ЧТО ^ И У ЖШ) Дать? И нужно сказать ч'то 
З ѵх ,решает этот ЮП Р° С узко-эгошгпиески. Он, родите.,,’ па- 

ДОЧКН и лі тГГ! Г |,СДиЛ - С,ШОе М0Гте ' ІІ;0 В «я своего сына или 

то и лито • ] Т ШІ П ° ЛУЧ,ГЛ ;,Т ° мегте ™. Попытается дат,, ему 
ИЛИ другие сведения. И эти цели, это будущее ребёнка мыслится т ,- 

Гс"" ” Р,П,а;,Л0Жа,,1ИМИ в Р™ ,ы « классам.общества. Восш,- 
тать сына так, чтобы он продолжал «даю», .вывести и люди» «г-епт, 

хозяином», и т. д. Такие цели ставят родители перед своими ’дтмн , 
ВШО.ШОНШО их готовят. Когда ребенок Достигает о р деление о С тд 

Г “ЛіЛГГ Т — * «»■ "Г»»»» г * 

ТОМ, кем он будет в будущем. Каждый подросток пытается своими слабыми 
силами ото вырешить, подобрать для себя тот или другой маТориГ « 
і дущам поможет выявить себя целиком. Ставит этот вопрос и госѵдарстшч,- 
ая шасть, и всегда у всех народов, во вс 0 времена их Всторической жіпш, 
в конечном счете массовая школа осуществляет ту цель эта 

= ней государство. Всегда в’массо школа рааріа^ ’пГхТГнлГх 

,Ге “ ПЮУ;,а№ обрадоватедьная 

тп ’ 10 ШІѴ|0 ' как попытка достиГпуті, той или иной нет 

Щтпх'дТиии П0СТаВЛеПа - ВшШтта Яиряиекиѳ институты для благо! 

рядом с эти ; ѵчі!Г Ш ° ,І0Р - УСа ’ ЛПЦеи! -’ Гто это "»*»? Вспомните, что 
Р ДОМ этими учреждениями существовали приюты, ремесленные шго.п и 

. .. 

■ учреждения п своих стенах имелд^ебёнка одного и того же шт 
бщества. В дноряском пансион^, кадетском корпусе и лицее главным'об' 

т ™ ДСТИ классов и тци „з 

п,ят, Гт ч ШДП|ИШ ' К0ТОрыѳ тшы повелевать, властвовать и умва- 
ГГі Д ’ ИИВДЮ класс ставил для этих учреж - 

стюГтГ ШШТ Т ДеТО “ ЛРУГОГ ° «“«. нэторым он 
строи другую цепь'учреждений/—зто народные школы, ремог дойные 

Г Гян вГГ- ЭТИХ УЧреЖЛШ,ШХ ~ 2 го 

рестышина. ремесленника, а из девочки прислугу. Третий разрез-это гпм’ 
азии, церковные училища и отчасти,университет, где готовили не команд,' 

™е" чачамчм. пишем поп»,,в,. Таки, 

— «И—" «*~г вполіго ідмешов ц™ Ніи 

гг," а »:г»т т,,, " т г •А—“.»тгг 

аиров над этой армией. Этим целям было подчинено и содержание препотавл- 
я и сама структура школы. В самом деле, вспомните преподавание в до- 
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революционной народной школе, в ней на первом мосте стояло препода¬ 
вание закона божия, грамоты п начатки математики. Этим ограничивалась 
образовательная работа В ней. Но этого мало. Господству юнги й класс опре¬ 
деляет но только содержание преподавания в школе, но и самую структуру 
школы. Учитель в народной школе—монарх; нет, конечно, никакого само¬ 
управления; ребенок в полном его раснюряжеььин. Все это не случайно. 
Господствующий класс болея дать больше, чем элементарную грамоту, даже 
последняя казалась опасной, так- как Дает возможность взглянуть глубже 
на вопрос, понять, свое шшжеіпіе, осознать или подойти к пониманию 
основных проблем. Вот почему даже сообщение этой элементарной грамоты 
поставили под двойной надзор: «под надзор двух урядников: первый—поп 
урядник «господа бога», а второй—полицейский чиновник,—посланец бога 
земного — царя; их роль наблюдать за учителем. По этим же причинам 
извращали и знания. Царское. правительство умудрилось подчинить даже 
естествознание закону божию. То же самое делалось и делается в других бур¬ 
жуазных государствах. Это не все. Задача прошлого госудаствешюго строя 
состояла в том, чтобы дать учителю как можно меньше знания. Это, конечно,- 
абсурд. Учителя, задача которого нести знания молодому поколению, пытаются 
лишить знаний. Главная масса нашего учительства до революции состояла 
из семинаристов и епархиалок. В епархиальных жо училищах и семина¬ 
риях ничего пахнущею современностью но преподавалось. Этих неграмотных, 
не только в общественном смысле, но и в научном, учителей царское прави¬ 
тельство поставило в школу, потому что такие учителя были мопее опасны, 
они сами ничего не знали. Да в тому же их ставили под надзор пЬпа и 
урядника . Но и из этих учителей выделялась горсточка, которая была 
опасна царскому правительству. Итак, старое русское правительство ставило 
ііорюд разными школами разные-задачи: из дворян финансовой и другой аристо¬ 
кратии готовило командиров, управителей, из детей малкой буржуазии чи¬ 
новников и, наконец, из детей крестьян и рабочих послушных рабов и 
исполнителей. Однако царское русское!правительство не было исключением. 

В это время в Германии происходила та же самая вещь, и если у 
нас наша государственная власть, иногда смущалась ьь не выявляла 
откровенно своих целей, то в Германію по этому вопросу говорили доволь, - 
ььо отьсровеььно. Я процитирую вам два отрывка: один из речи, а другой из 
статьи Вильгельма. 

«Само собою разумеется, что учителю должна быть предоставлена самая 
широьсая свобода -н изображении ььоььриятьього проьилого. Но само собою разу¬ 
меется, также, что в качестве учителя ыаьвего ьоыоьььества может быть 
призван лишь тот, кто верно н с полным убеждением стоьгг на почве 
монархии и ее конституции. Сторонник радикальных утопий таььже ыѳ может 
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бі,ьть допущен в учителя юношества, как и н канцелярии государственного 
управления. Учитель по своим правам и облзашьостям есть прежде всего 
чиновник государства, суіцествуюьцего государства» и в другой раз: 
.'же давььо, писал Виль.гель.м II в Указе 1 мая 1889года,— я занят мысль,ю 
использовать школу для борьбы с распространением социали¬ 
стических и коммунистических идей. В первую очередь школа долясььа путем 
воспитания страха божьего я льобыьь к отечеству положить, основу для здо¬ 
рового полям апыя государственных ьь обьцоственьшх отьюьиоььый. Но я не 
чоі’у ьье сознаваться, что в такое время, когда социал-демократические иска¬ 
жения и ошибки распространяются с сугубым усердием, школа должна сде¬ 
лать, более напряженные усилия к поощрению знания того, что истинно в 
действительности и ы миро возможно. Она должна уже в юношестве 
создать убежден и я, что социал-демократические убеждения ььо только 
іцкѵгнворочат божеским заповедям ы христианской морали, ььо ььеосущостеимы 
в действительности и пагубны в своих последствиях, как для отдельного 
лица, так и для целого. В круг своего преподавания она должна болььне, чем 
прежде, привлекать новые и новейшие периоды истории ьь показать, что то л ь- 
к о государствонььая власть, может обеспечить, индивиду семью, его свободу 
и права; оььа должььа привести ьоььсшесгво к сознанию, ь;ак прусские 
к о р о л ьь напрягали силы, чтобы подььять, жизььеыные условны рабочих, 
начиная с законодательных р<ч|юрм Фридриха Великого, с уничтожения крепо¬ 
стного ььрава и до настоящего времени. При ььосредство статистических дан¬ 
ных она должна показать, как сущее,твеьню и непрерывно в последнем сто¬ 
летии под сенью этой монархии улучьььилась заработная плата и жнзпепныо 
условия рабочих классов». Так с высоты престола учителю приказывали 
извращать научные данные, затемнять классовое самосознанію ребят, восіьы- 
ть,гнать их для службы ьь бхраьььь монархии. 

Вы видіьте ыз цытать.ь, какие задачи Вильгельм II ставил перед школой. 
Цели ярко ы четко намечены, и лучшие педагоги, Германии старалььсь их 
осуществить,. В самом дело посмотрим, что говорит, ььапрььмер, Кѳршеььштей- 
нер по данному дюн росу. Цель школь, і для іьего состоит п том, чтобы воспи¬ 
тать гражданина данного госудщютва, гражданина, «который не поже¬ 
лает измѳпить в существенных чертах существующий строй», который будет 
не за страх, а за совесть, служить даіщому государству. 

Л данное государство харньстеризіціуется нм таким образом: «господствуьо- 
ыьий класс,—говорит оы,— смотритъ на рабочего, как на вьючное Животное и об¬ 
ращается с ним как с таковым». 

Вся система Кершонштейнера состоит в том, чтобы ььезаметоо изо-дня 
в дяиь подготовить, лз ребенка холопа монархического государства. У Корыьѳы- 
нггейиора все продумано вплоть до иностранного влияния. Оьь говорит, что, 
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безнравственные соседи могут испортить с таким трудом возделанное неж¬ 
ное растение; и думает, что против этого существует одна очень серьезная 
защита—это твердость характера и ясная определенность взглядов, у гос¬ 
подствующих высших сословий Германии. Дети высших сословий состаютсп и 
всегда будут воспитателями народа, а каков поп, таков и приход, каков воспита¬ 
тель, таков и воспитанник». Для детей высших сословий' он строят одну школу, 
для ребят рабочих и крестьян другую. Таким образом, получается опять 
две школы и опять дне разные цели воспитания. С одной стороны, скотинка, 
которой будут повелевать, а с другой стороны, командиры. Так ясно и опре¬ 
деленно решает этот вопрос Кершенштейнер, но он но одинок. Бели мы 
попытаемся поставить вопрос о том, как к этому вопросу относится другие 
страны Европы и Америки, то увидим,' что много говорят о «новых школах». 
Но что такое эти новые школы? Например, знаменитая школа Литца в 
Германии. Какова ѳѳ цель? Она диктовалась родительским союзом. Что же 
говорят родители, как оіш определяют ее? Быть вожаком^; Народа, быть 
избранным—вот требования, которые пред’являются Литцу со стороны ро¬ 
дителей. Это есть школа для детей буржуазии, иа их средства опа существо¬ 
вала. Их волю выполняла она. Но такие школы существовали не только в 
Германии, их родипа Англия, там зародилась эта идея и оттуда она была 
вывезена. Самой знаменитой школой там была аббатсхольмская школа, во 
главе которой сщл Редди. Воспитать аристократа и вожака — вот, что 
им ела цачыо эта школа. Как бьг отголоском этого педагогического течении 
в Германии и Англии, пояпляются точно с такими же заданиями школы в 
Амеріко и Франции. Школа Ла-Рош—Демолепа основана для воспитания детей 
избраиных слоев среди фрапцузов. Всякое общество-до нуждается в избрашшх 
для руководства массами. Если мы попытаемся вспомнить положение де¬ 
ла в Англии, Горматга и Франции то с яркостью представляется 
такие картины: пракрасно обставленные школы для ребят буржуазии и 
утопающие в нищете народные школы. Так решает вопрос о целях воспи¬ 
тания буржуазия. Может быть лучше всего подводить итоги этому Дыон.*) 
«...Но в те времена'было раз пцвеегда установлено различно между сво¬ 
бодным и незанятым классом и рабочим классом. Образование, во всяком 
случае, образование, превышающее некоторые зачатки знаний, предназна¬ 
чалось только для иезапятого класса. Содержание и методы были приспо¬ 
соблены для тех, кому но надо было трудиться для хлеба. 'Груд физический 
являлся чем-то вроде клейма. В аристократических и феодальных странах 
фряйчоскнй труд выполнялся рабаміі и крепостными; пизкое общественное 
положение этих работников естоствшшо вызывало и известного рода презре¬ 
ние к их работам. Для ппх существовало рабское образование, тогда как 
*) Дыон. Школа будущего стр. 108. 
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свободное образование было достоянием свободного человека, и свободный 
человек принадлежал к высшим классам, был свободен от труда для про¬ 
питания себя или других». • 

То же и деверь. Белое широкое образование, литература, естествен¬ 
ные науки, искусства предназначаются для состоятельных классов; что же 
касается масс, то тут речь идет попсе но о воспитании и развитии, а 
лишь о тренировке и умении пользоваться некоторыми образовательными 
инструментами», нужными для улучшения качества труда рабо- 
ч их классов». *) 

Умышленно цитирую буржуазною педагога с тем, чтобы подчеркнуть 
насколько босііорен факт классовой школы, различиых задач для школ, обучаю¬ 
щих ребят различных классов для того, чтобы подчеркнуть бесспорность того 
факта, что школа орудия господствующего класса. 

Но иногда, особенно в последнее время, у нас раздаются такие голоса: 
может быть, все это и так, может быть правда, что государство ставит 
вполне определенные цели шцоле. Но имеем ли мы право это делать, не 
насилуем ли мы детскую личность, когда ставим определенные цели? Не 
убиваем ли этим в ребенке самое цешюе? Цели воспитании и процесс воспи¬ 
тания одно и тоже. «Нельзя навязывать ребенку внешних целей воспитания», 
говорит Дыон, «нужио говорить относительно организации детской среды, 
нужно организовать всю образовательную работу вокруг деятельности ре¬ 
бенка, никаких целей быть но может». Ыне кажется, что позволительно по¬ 
ставить здесь несколько вопросов. Мы можем спросить. Хорошо. Организовать 
деятельность ребенка, но какую деятельность? Наш ребенок—уличный Маль¬ 
чишка и висит на буферах трамваев, залезает к карманы. Вы хотите сорга¬ 
низовать эту деятельность ребенка или какую ннбудь другую? О, вероятно, 
другую. Почему же вы отвергаете одно и принимаете другое? Это одни из 
вопросов, который мы задаем. НоѴможно ли организовать эту деятельность 
так, чтобы она была направлена к определенной цели. Нет, всякая органи¬ 
зационная деятельность направляется па осуществление какой ннбудь цели. 
Почему же именно Это направление вы выбрани, почему к этой цели 
деятельность ребят направляется? 

Вы вероятно даете вашим робятам какой-нибудь материал. Почему вы 
выбираете имешю этот? Вот третий вопрос, который мы позволим себе поста¬ 
вить. Но «ми вы в ыб и р а е т е д о я т е л ьп ос т ь ребенка, если в ы в ы- 
б и р а о т о направление этой деятельности и если вы, наконец, в ы- 
бираѳте материал ребенку, то как же вы говорите, что пет цели 
воспитания? Эта цель воспитания у нас бессознательно или сознательно 
присутствует. Ею вы руководитесь, когда подбираете этот материал и эту 
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деятельность ребенка. Мне кажется, что утверждение, что восниташіѳ может 
быть бесцельно—бессодержательно, неправильно, лицемерно. Но кроме того, 

♦іы разсуждали не о ребенке, находящемся в безвоздушном пространстве, 
но имеем в виду обыкновенного ребенка, ребенка живущего на земле, при¬ 
надлежащего к определенному классу общества, находящегося в опреде¬ 
ленной среде. Было бы напрасно думать, Что этот класс, в котором живет 
ребенок, среда, в которой он находится, не воспитывает ого в определен¬ 
ном направлении. Если так, а ото безусловно так, то нужно говорить не 
о том, можно ли говорить- о цели воспитания, цель—факт, а о том, какую 
цель должна поставить школа, какой цели отдать предпочтение. Наша за¬ 
дача состоит таким образом в том, чтобы выбрать из этих многообразных 
цатой те, которые действительно нужны. Когда мы пытаемся решать этот 
вопрос, перед нами встает вопрос б том, может ли ребенок принять участие в 
выборе этой цели, и если может, то с какого возраста. Л другой воіі]>ос, 
как осуществить данную цоль в’ каждой возрастной группе, принимая во I 
внимание психо-физиологию ребенка разного возраста. 

Ыне кажется, что нам сейчас'больше, чем когда нибудь, нужно говорить 
о цели воспитания. Именно теперь и именно у нас на лицо такие условия, 
когда цата воспитания становятся' совершенно иными, чем те, которые были 
до сих пор. Здесь Октябрьская Революция положила резкую грань. Наши 
цели, цели, которые мы ставим перед ребенком и школой, совершенно дру¬ 
гие, чем те, которые были доныне. Можем ли мы воспитывать гражданина 
данного государства, можем ли мы осуществить у нас тот же самый идеал, 
который осущѳствлпѳт Германия и Франция? Нет, у пас не может быть 
такого вопроса. РСФСР не есть та законченная Государственная форма, 
которая может считаться идеалом. РСФСР—это только орудие в руках ра¬ 
бочего класса и мы должны подготовить человека, который будет осуществлять 
идеал рабочего класса. Вы видите совсем другой размах и другой подход. 

Мы подготовляем іііѳ гражданина данного государства, но борца за осуществле¬ 
ние идеалов рабочего класса, а он не умещается в национальные рамки, в 
рамки государства. Наоборот, осуществление идеала рабочего класса есть 
уничтожение государства, уничтоженію классов. Таким образом, наши идеал* 
куда широ и лучше, чем те идеалы, которые были в буржуазном обществе, 

;і школа должна подготовить борца за осуществление идеалов рабочего клас¬ 
са. Такова наша 1-ая задана. Но не только борца, но и строителя должны 
воспитать мы. Борьбой всего взять нельзя, нужно строить, строить умело 
здание пролетарского государства, нужно умело класть один камень за дру¬ 
гим. Что это значит? Можем ли мы при таких требованиях согласиться, чтобы 
ребепок знал столько, сколько фі знал в старых школах, и то-же, что 
он знал раньше. Нет, не можем. Наш подросток должен знать совремеи- 
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ность. Не допотопная история, но Допотопное естѳствооцаішс, не дово- 
тошіал техника и не допотодный учитель нам нужны. Нет, нам нуяйчі 
учитель и ученик, который знает современность. Почему наше только го¬ 
сударство в этом заинтересовано больше, чем кто бы то ни было? Что 
делает западно-европейский буржуа, когда изобретается топая машина’ Он 
покупает ее патент у изобретателя и держит в кармане до тех пор пока ему 
это выгодно, пока путем эксплуатации рабочего и крестьянина он сможет вы¬ 
жать большую приоыль. У рабоче-кростьяпского госудщюгва другая задача 
Наша цель но выжимание прибыли любой ценности, нет. Мы заинтересованы 
в том, чтооы как можно быстрее и больше поставить машин на службу нам 
ибо наша задача освободит, всех эксплоатируемых от зкеплоататоров, и мы не 
можем этого добиться без исполадшіашя последних научных изобретений. 

Вот почему, мы заинтересованы, чтобы наш ребенок знал современность 
и чтобы наш учитель этим интересовался. Мы не можем ограничиться только 
знанием, і мсть-зто значить знать. Вот, почему отсюда вытекает и следующее 
требование: но только знаний современности, но и участие в этой современ¬ 
ности. Умение работать над ней и умение находить себе в ней место. Отсюда 
вытекает другое требование,—нельзя ребенка держать в пределах четырех стен 
учреждения. Это было выгодно старому режиму. У нас, когда мы говорим 
относительно того, что ребенок должен знать современность, ребенок должен 
оыть введен в эту современность, то здесь перед нами впервые стоит задача, 
с какого возраста и в каких дозах можно вести эту работу. Это необходимо 
определить. Вот почему, тогда мы говорим о самоуправлении, мы говорим 
не о том, о чем говорят Западно-Европейские и Американские соседи. Они 
говорят о том, чтобы переложить неприятные обязанности с учителя на уче¬ 
ника^ Американцы говорят, что нутом самоуправления необходимо приучить 
детей к усвоению конституции и внушить уважение к ной. Когда мы говорим 
о самоуправлении, мы говорим не только об этом. Наше самоуправление 
имеет три момента. Первый—это внутренняя работа, совершающаяся в сте¬ 
нах школы. Взаимоотношения между учителем и учеником, между школьным 
советом и самоуправлением, между самоуправлением и ячейкой. Второй мо¬ 
мент—это продуманная систематическая связь между данным учреждением 
детским и другими детскими учреждениями. 

Третий момент—это связь с организациями взрослых. 

Іакпм образом, освобождение ребешеа из под власти учителя, введение 
его в строительство и изученію широкой обществеішо-трудовой жизни, не 
только страны, но и мира через комсомол и их организации. Это жо тре¬ 
бованію воспитать борца и строителя говорит о том, что мы должны 
центром нашего внимания сделать труд, ток предмет изучения, труд, как 
метод, труд, ток основу нашей жизни, ибо изучая труд, мы сможем легко 
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шюследить шаг за шагом историю человеческой жизни. Только через труд 
МЬ1 можем получить ряд специальных навыков, через него войдем в ве¬ 
щественную жизнь, он свяжет с трудящимися всего мира, введет в изуче¬ 
ние современности. Если книга есть сконцентрированная, мысль о челове¬ 
честве то она издастся в 7—8 изданиях без переработки, а фабрика постоян¬ 
но видоизменяется. Она воя в процоссо. Она вся в движении. Она легче 
всего связывает с миром труда. Нот почему нам необходимо внести ятот 
труд. Наконец, если мы начнем думать над этим вопросом, над»вопросом 
о цели нашей школы, мы можем поставить перед собой и следующий вопрос: 
Нужно лп нам в ваших условиях, при наших целях две. школы: одна для ру- 
ководителсй вождей и другая для мелкой скотники. Конечно, йот. Іо, что назы¬ 
валось мелкой скотинкой, и есть господин положения и для него мы дол¬ 
иты создать ішшѵ школу. Таким образом вопрос о двух школах для хозяев и 
рабочих должен бытъ выкинут нами. В наши* детских домах не кухарок 
должны подготовлять мы и и наших ремесленных школах не ремесленников 
должны подготовлять. Нет! .Мы должны подготовлять борца за щниетаршіе 
идеалы, строителя коммунистического общества. Вот н чем состоит наша 
задача, совсем иная, чем та, которая стоила в буржуазных государствах. 1. 
связи с этим вопросом выступает и вопрос об учителе, об его подготовке. 
Этот вопрос неразрывно связан г предыдущим. Один без другого решить 
нельзя. Мы должны из учителя'подготовить борца за то идеалы, которые 
стоят перед нами. Не доступную историю мы должны сообщить ему, а должны 
сообщать ему последнее слово науки, последние достижения техники. Не со¬ 
общать только, а делать так, чтобы учитель вместе с детьми мог постоян¬ 
но жить современностью и принимать и ней участие. Вот и чем состоит 
наша задача. Вы видите, что эта задача совсем иная, чем іа, о которых 
говорил старый буржуазный мир. Она слишком трудна. Но есть ли основание 
отказаться от нового только потому, что оно трудно? Конечно, нет. И мы 
должны осуществить то задачи, которые стоят перед нами. Итак, если бур¬ 
жуазное воспитание готовило из пролетарских детей наемных раооз и воен¬ 
ное орудие, политически преданных, а из буржуазных детей ру¬ 
ководителей, то мы нз наших детей должны подготовить строителей повой 
жизни, борцов за социалистические, за пролетарские идеалы. Кот, как мы 

решаем задачу о том, каковы цели нашего воспитания. 

д В. Н. Шульгин. 
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К вопросу о целях школы. 

Прочитан прекрасную статью В. Н. Шульгина «О целях школы» и 
сі глашаясь с большинством развиваемых в ней мыслей, я хотела бы уяснить 
самый вопрос о целях. Совершенію верно, что государство во все времена 
ставило школе определенную цель, ставит школе цель и Советская власть. 
Отрицать это значило бы—возражать против очевидности. Что буржуазное 
государство, создавая систему народного образования, преследовало свои 
' классовые интересы, также несомненно, и вряд ли вызовет возражения. На¬ 
до бы, пожалуй, остановиться на одной етрано, по отношению к которой у 
многих могут явиться сомнения, на Америке. Мы привыкли смотреть па 
Америку,как на страну,где осуществляется школою какое-то внеклассовое истин¬ 
ное воспитание. Однако, ближайшее знакомство с современной американской 
школой покажет нам, как мы глубоко ошибаемся, если так думаем. Не го¬ 
воря ужо об особых школах для негров, в Америке вся школа пропитана 
архи-буржуазным шовинистским духом. Возьмем хотя бы прошлогоднюю аме¬ 
риканскую школьную наделю, цензуру учебников, надзор над школами и т. д. 
Странно, если бы было иначе. 

Цель, которую ставит буржуазное государство школе—служить орудием 
классового господства буржуазии. 

Какую цоль ставит себе пролетарское государство? Напрашивается такой 
ответ служит орудием массового господства пролетариата. Такой ответ на¬ 
прашивается потому, что неправильно поставлеп вопрос «Пролетарское Госу¬ 
дарство» термин которым злоупотребляют. Пролетариат берет власть то для 
того, чтобы поставить пабочий класо в привиллогирошшное положение, а для 
того, чтобы уничтожить всякое классовое господство, уничтожитъ всякое 
государство (см. Ленин «Государство и Революция»), Поэтому и термин 
«пролетарское государство»—термин ошибочный, рождАющий недоразумения. 

И надо ставить вопрое не так. Надо спрашивать, какие цели ставит школе 
рабочий іЬасс? * . 

Эта цоль идет по линии общих целой рабочего класса. Цель заключа¬ 
ется в воспитании поколения, которое могло бы осуществить цели рабоче¬ 
го масса. Каково оно для этого должно быть? Насквозь пропитапо коллек¬ 
тивистическими инстинктами, ясно понимающее, за что борется со¬ 
временный передовой масс, понимающее, что идеалы рабочего мас¬ 
са лежат па пути общественного развития, что поэтому они реальны, 
осуществимы. Молодое поколение должно ясно видеть пути, которые ведут 
к осуществлению целей рабочего масса, уметь идти по этим путям. 

И буржуазия, и рабочий класс ставят школе определенные цели, но 
буржуазия смотрит на школу, как на средство классового господства, а 
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пролетариат смотрит на школу, как па средство воспитать поколение, способ¬ 
ное положить конец классовому господству. Цели буржуазного (государства 
ведут к подавлению личности громадного большинства детей, к затемнению 
их сознания, эти цели идут в рацюз с интересами молодого ношения: цели 
которые ставит школе рабочий класс ведут к • расцвету личности каждого 
ребенка, к расширению его кругозора; к углублению ого соеігаішя, к обога¬ 
щению его переживаний, цели идут но линии интересов молодого поколения. 
В этом разница между целями буржуазии и целями пролетариата. 

Многие педагоги, высказываясь против того, чтобы школе ста¬ 
вились цели, часто имеют в виду только одно: что дети, молодеж не должны 
стать орудием для осуществления построшшх, идущих в разрез с их инте¬ 
ресами, целей. И с этим нельзя но согласиться. Но кати, которые 
ставит рабочий класс, не посторонние цели, они но идут в разрез с интере¬ 
сами молодого поколении. II потому, я думаю, всякий любящий робят и свое- 
дело педагог постепенно убедится, что и ему следует работать не за страх, 
а за совесть над осуществлением тех целой, которые ставит школе рабочий 
класс. 

Я. Крупская. 


О детском самоуправлении. 

Понятие о самоуправлении стаповится равиозначущим с само- 
е р г а и и з а ц и е й, с организацией труда самими участниками его, а нс над 
ними стоящими. Везде, где происходит какой-нибудь труд, необходимо его органи¬ 
зовать в интересах его максимальной производительности. Это относится ко в с л- 
ко м у труду, к умственному и физическому, к примитивному самообслу¬ 
живанию в школе и к высоко квалифицированной научной работе. Везде в 
иптсрсеах продуктивности при совместном труде.нужно проводить и разделе¬ 
ние его между участниками, и простое или сложное сотрудничество. 

Самоуправление должно приноравливаться к тем формам труда, которые до¬ 
ступны по возрасту, по составу детей, по общему уклону и по материальной ба»' 
тому или другому учреждению. Примитивпос самоуправление возможно уже и 
в детском саду, поскольку там проводится настоящий детскі й труд, то. 
что мы, взрослые, называем игрой, и что для ребенка полно серьезного значения. 
Самоуправление заключается уже в том подчинении своих индивидуальных жи¬ 


ва путях к новой школе 
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ГУЛЮ.Х, за столом, за работой тоже значит с а мо у пр?в лТтТс? Ѵ* " Р °' 
собой, как индивидуумом и как членом обшипы Ня ІЛ СЯ ’ уп Р авлять 

вать друг друга. ’ ’ Д , заботиться друг о друге, отстав- 

Следующая форма самоуправления—будут ѵже гпѵппп»,,. 
гпые со бр ап и я с ппименті.ш., Ш ” групповые иликлас- 

выступлений, научных паблюпений ,■ ДШІСПИЯ для совместных праздников и 

турпых утр, кинематографических ссансовТт іаіМПШШЙ ' лите Р а - 

и прогулки младших гпѵпп ’ Д ‘ Жлательны 11 совместные игры 

ши х групп с близкими им пп'впя С дс ^ ским и садами, и связь стар- 
ходи мо участие детей в школьном х о вяй! т в7и Те” Г, ' УІШ " СТУШШ ' Не ° б * 

самоуправления, а лишь заинтересовывая 1Ф ° , ’ М ’ "" Соде Р жания 

П. ГГ ™"■ 11 »г»»■ Т,, ,, тшт , 
и лабораторией всем хозяйством и тсляТ™ ’ Складом ’ мастерскими, кабинетами 
С а м ос т о^т^^Л?ГГ 0 “ И “ СаМИМИ П0Д Р° С ™, 
ков, кампаний и выступлений и ппиклеТ ИЯ ВСЧС Р° В и спекта клсй, праздии- 

2. 
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и иная живая связь с молодежью заграничной. Нужны всякіе общественные кам¬ 
пании помощи, общественные работы, санитарные отряды для борьбы с грізью и 
некультурностью. Во 2-м концентре возможна уже и связь с научи ы м и 
учреждениями, собирание для них естественно-йаучных и социально- 
экономического материала (что, впрочем) возможно уже и на I ступени). Велика, 
роль межшкольных и международных іі а з е т и журналов. Необходимо 
активное участие ребят в организации труда, в строительстве школы в целом. 

А. Радченко, 


Социально-педагогическое ученье Кершенштейнера в 
свете марксизма 1 ). 

Анализируя педагогические теории конца XIX и начала - XXвека, нельзя 
обойти молчанием представителя германской педагогической мысли Кершенштей¬ 
нера, автора труда «Трудовая школа», «Гражданское воспитание», затрагивав¬ 
шего вопрос о трудовой школе в целом ряде статей, докладов, своей работой на по¬ 
прище народного образования стяжавшем себе известность не только в Германии, 
но и зі ее пределами. Кершегатейн^р, член национал-либеральной партии, 
развивая свою педагогическую теорию, пытается реформировать не только народ¬ 
ную школу, методы работы в ней, но и всю систему народного образования. Он 
подходит к этому вопросу, как государственный деятель, и он дает социально- 
политическое обоснование развиваемым им взглядам. Он выступает под заман¬ 
чивым флагом демократического либерализма, говорит об общечеловеческих 
идеалах; вскрыть истинную сущность его теории и является задачей этой статьи. 

Какова же сущность реформы в доле народного образования, предлагаемая 
Кершенштейнсром? Основной задачей бе является так называемое гражданское 
воспитание, увеличение сферы государственного воздействия на подрастающее 
поколение, распространение его не только на период детства (время пребывания 
ребенка в народной школе), но и на юношество вплоть до гражданского совершенно¬ 
летия , приспособление школы ксуществующему общественно-политическому строю. 

«Общественные, воспитательные и образовательные учреждения савремеиного 
государства и общины должны поставить себе целью воспитание гражданина» 
—говорит Кершенштейнср. 

Чем диктуется эта необходимость восшітания гражданина? Приведем в ответ 
на это слова самого автора. 


') Доклад прочитанный в Институте Коммунистического Воспитания и 
в Центральном доме Просвещения. 
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«Правительства в те времена еще не знали конституций, монархи управляли 
неограниченно и школы нс ставили себе целью восшітать свободных граждан, опре¬ 
деляющих и направляющих свою судьбу, а, как прекрасно выразился Ротенгам, 
советник императора Франца в 1805 году, стремились лишь к тому, чтобы воспи¬ 
тать из трудящихся классов послушных людей. Когда государства получили кон¬ 
ституционный образ правления, школьные организации уже существовали и, хотя 
эти последние были приспособлены к совершенно иному государственному строю, 
тем не менее основные положения первых времен существования начальной школы 
и теперь служат для нее руководящими принципами. Мы применили свои военные 
организации к новым задачам государства; в таможенной политике, в вопросах 
сообщения мы нс отстали от своего времени. Мы сделали необходимые уступки 
требованиям все разрастающейся промышленности; дали увеличивающейся массе 
наемных рабочих дали такое страховое законодательство^ которое на нас с зави¬ 
стью смотрит весь мир. Всеэтиорганизациисовременнос госу 
дарство приспособило к своим потребностям, только 
одного оно нс коснулось или коснулось недоста¬ 
точно, это народной школы» (курсив мой. М. К.) 1 ). 

Иначе говоря, необходимо школу приспособить к современной форме органи¬ 
зации государства, научить «этот маловоспитапный народ, которому подарили все 
свободы и права, кои демократический либерализм считал абсолютно необхо¬ 
димыми,» 2 ) пользоваться этими свободами, говорит Кершенштейиер. 

Есть и еще одна чрезвычайно существенная причина, заставляющая Кершен¬ 
штейнера, члена национально-либеральней партии рейхстага, так настойчиво 
ставить вопрос о гражданском воспитании подрастающего поколения. 

Причина эта заключается в растущей организованности германского проле¬ 
тариата. 

06‘единснная Германская Империя после побсдопосной франко-прусской 
войны под золотым дождем французской контрибуции быстрым темпом шла по 
пути промышленного развития. Германия, воЕсе не имевшая колоний в момент 
основания империи, вступает на путь деятельной колониальной политики, захва¬ 
тывает обширные владения в Африке, расширяет сферу своих торговых операций, 
успешно конкурируя своими фабрикатами. Неизбежным последствием этого 
является возрастающая пролетаризация ремесленного населения городов и части 
крестьянства, сознательность и организованность пролетариата, как класса. 
Распространение идей научного социализма приводит сначала к изданию исклю¬ 
чительного закона против социалистов, а затем, в виду неуспсшнссти этой меры, 
к необходимости тех или иных уступок пролетиариату, и наконец к квипт-эссенции 
социально-политического творчества буржуазии—к государственному социализму. 

’) Основные вопросы школьной организации. 

2 ) Гражданское воспитанно юношества. 
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ном отношении к нему советских, партийных и профессиональных организаций: 
все эти меры еще и теперь были бы способны возродить и переродить старого учи¬ 
теля и сделать его союзником и помощником рабочего, в современной титаниче¬ 
ской борьбе. 

Щкола—учреждение для длительней, планомерно-организованной пропа¬ 
ганды. Учитель—друг ребятишек, которые осаждают его вопросами обо всем, 
что они видят и слышат, и ждут от него объяснений. Ждут объяснений и то вопро¬ 
сам, давно поставленным позицией церкви в гражданской войне и затем смело 
и решительно поставленным «комсомолятами» и всей антирелигиозной агитацией. 

Как ни крутись, ни изворачивайся наши школьные консерваторы, им не 
увильнуть от нсизбсжіАго логического вывода: не подобает, подобно страусу, 
прятать голову под крыло или в песок, надо прямо признать, что жизнь сброшена 
с прежней колеи и, признав это, следует сказать, что учительство сначала для са¬ 
мого себя, а потом л для учащихся должно связаться с «антирелигиозной про¬ 
пагандой». С антирелигиозной пропагандой не только в том широком смысле, 
в котором она объемлет материалистическое понимание природы и общества, 
*но И в том узком зиачешш, когда под ней понимается научное истолкование ре- 
-•лигии и религий. 

В этой области мы, коммунисты, можем опираться не только па нашу ли¬ 
тературу, тока очень слабую, но и на то, что сделали буржуазные исследователи. 

Возьмем, например, такой острый предмет, каким для подавляющего боль¬ 
шинства европейских, американских и австралийских школ является история 
христианства. Непрерывная критическая работа над ним, захватившая около 
столетия, привела к такому результату, что А. Древе, безукоризненно буржуаз¬ 
ный ученый и старый германский профессор, подведя итоги этой работе, при¬ 
ходит к выводу, что с христианством, как религией, покончено, и что нс остается 
ничего иного, как только наскоро сфабриковать на путях идеалистической фило¬ 
софии новую религию (см. недавно появившийся I том «Мифа о Христе» Древса; 
к сожалению, чрезвычайно характерная заключительная глава этого тома 
почему-то осталась непереведенной, хотя русское предисловие считается с нею). 
Иначе, полагает Древе, европейское человечество останется без всякой религии, 
так как дело с остальными положительными религиями нисколько не лучше. 

Впрочем, для осведомленных люДей его выводы не представляют полной не¬ 
ожиданности: тот итог либеральной протестантской теологии, что Иисус проду кт 
мира, сжато резюмирован, например,; уже в начальных главах «Происхождения 
христианству» Каутского. Поэтому уже дашю наши лекторы после каждого до¬ 
клада на религиозные темы осаждаются вопросами: «правда ли, что Христа нс 
было?», «Существовал ли Христос?»! и т. д. И эти вопросы задаются из самых 
«низов», со стороны слушателей, лишь косвенно и отраженно затронутых на¬ 
шей работой. 



Школьный работник не может держаться вдали от этих переворотов, подго¬ 
товленных еще буржуазной наукой, и робко сторониться от пих. Чтобы остаться 
или сделаться живым человеком, чтобы отбросить апатичное пережевывание ста - 
рой жвачки, чтобы установить живые связи с пролетариатом, смело продолжаю¬ 
щим перевороты, которые подготовила буржуазия, учитель должен разбираться 
в животрепещущих вопросах современности, должен жить тем, что волнует или 
скоро будет волновать родителей его учеников. 

Школа, через которую прошел сам учитель, нс вооружила его для этого. 
Однако сам учитель сумеет многее паверстать при посредстве все тех же «суррс- 
гатов» школы: съездов, краткосрочных курсов, лекций, кружков самообразования. 
Есть из-за чего ьстряхнуться! Есть из-за чего йьрабстагь в наше бодрое время 

Лет триста тому назад Ришелье писал: как противоестественно было бы тело, 
у которого повсюду были бы глаза, так Неестественно было бы государство, в ко¬ 
тором все люди были бы грамотными. 

Буржуазия нс говорит, но буржуазия думает, что было бы Есего лучше, 
если бы все рабочие были безмозглыми. Вот только современная экономика не 
мирится с такими рабочими. 

Советская Россия мучительно борется за разрешение великой задачи: за 
превращение в страну, в которой ни один гражданин не является рукой или 
пальцем от ноги, в такую страну, в которой каждый гражданин становится 
полным человеком, с современной человеческой головой, сияющей мыслящими и 
понимающими человеческими глазами. 

Нс покончив с древним и средневековым хламом и плесенью, не опрокоів. 
всех идолов и богов, мы не придем к этой цели. 

Ни один лшвой школьный и внешкольный работник не может колебатьсяіпри 
решении вопроса, что ему делать в этой великой борьбе. 

И. Степанов. 

Школа для детей или дети для школы. 

(Окончание.) 

- V. 

Я должен откровенію признаться в значительных трудностях разраба¬ 
тываемой мною темы. Мне хочется прервать ее п обратиться на л рем я 
к теме противоположной. И буду говорить не о «школе для Детой», а о 
«детях для школы». Я знавал такую школу; я в ней учился целых 8 лет! 
Некоторые картины моей школьной жизни отчетливо врезались в моей па- 
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мнти. Я бору пе|шых два—три года, которые соответствуют периоду началь¬ 
ной школы. Школа, которую я хочу); описать, была о д п а из московских 
гимназий. 

1. Внутри уха начинается сухой дробный треск. Сквозь сои соображаю, 
что эго будильник, что шесть часов утра и надо вставать. После теплой 
постели охватывает меня легшія дрожь. Торопливо одеваюсь, зажигаю же- 
стяпнуго керосиновую лампочку и Іе тревогой сажусь повторять уроки. 
Дело не в том, что я их не знаю,—я их вытвердил самым доброоовестпым 
образом, ію надо довести себя до состояния, когда все заученное так и 
стоит перед глазами. 

Рядом в кухне начинается шіжешге. Я слышу как льется вода в 
самовар, трещит лучина и гудит 1 в трубе. Я прислушиваюсь, слежу за 
всеми звуками, потому что это не звуки, а минуты, приближающие время, 
когда бесповоротно надо иттй в гимназию. Меня охватывает тоска и 
я начинаю с отчаянием молиться. Крещусь, прижимаю крепко руку ко лбу, 
плечам и груди, становлюсь на колени, кланяюсь головой до полу и 
несколько раз повторяю скудный запас молитв от начала До конца. Слов 
всетаки мало. Я, молча и напряженно глядя перед собой, замираю в одной 
безмолвной мольбе.' Молился я так Страстно и отчаянно только о том, чтобы 
меня «по спросили», а уже если испросят, то чтобы мне поручить «пя¬ 
терку». 

Но судьба моя неизбежна. Яі выхожу па улицу. Мороз, мгла. Тих». 
Перебираю еще раз в уме, что задано. Конечно, я знаю, и, пожалуй, отвечу, 
если спросят, по все-таки ворнее обретаться к помощи свыше и я при¬ 
поднимаю фуражку над головой и! начинаю быстро на ходу шептать слова 
молитвы. Иду мимо церкви—крещусь. Тащнтся конка. Я смотрю па номер 
вагона: нельзя ли из цифр его сделать так, чтобы в результата получи¬ 
лось пли пять или кратное пяти: Тут приходится иногда изворачиваться: 
напр., 131 я складываю 1—3—1 и у меня получается пять; 27—7—^—5. 
Конечно, лучше, если попадется 125, 55 и т. д., но в крайнем случае при¬ 
бегал ко всем четырем действиям; и довольно удачпо добивался счастливого 
предзнаменования. Выдается угол ді>ма —сколько до пего шагов. Считаю шаги. 
Мне не повезло: 49. Но я выхожу из затруднения, вычитаю из 9—4. 

В карманах у меня гвозди и подковы «для счастья». Иду по переулку. 
Гимназия через три дома. Я мечтаю: «А вдруг она сгорела. Ведь горят 
же дома и каменные... У меня рисуется в голове картина пожарища и как 
я приду домой и внешне печально, но внутренне с восторгом об’явдю: 
■Она сгорела...» 

Но опа стоит со своими тремя этажами, колоннами, штабелями дров... 
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Ничего не поделаешь. Я вхожу с чувством неизбежности того что 
произойдет. 

2. Диктант. «Близ старого дома»,—говорит суровый Николай Иванович 
первую фразу,—«Близ... что на конце? ъ или ь . Я забыл—и холодею от 
испуга. Только что сдютрел перед диктантом список трудных слов в конце 
грамматики, и первое слово как раз «близ», а что на конце —но помню. 
Левой рукой понемножку, осторожно вытаскиваю граматику, раскрываю и 
нишу, низко опустив голову. Вот она страница, где «близ» и на конце ер; 
я доволен, хотя мне жутко. Мой сосед видит, что я делаю, я пытается 
раскрыть спою книжку, во очень неловко. «Что у тебя там?»—Ничего нет,— 
‘Шацкий, посмотри, что у него.»—Я лезу в парту, достаю грамматику. «Хо- 
рошо,—хладнокровно гщюрит Н. И.,—сегодня останешься после урока на 
два часа. Дежурный запиши! А ты, Шацкий, будешь следить, чтобы он' 
записывал уроки и говорил. Смотри за его тетрадями. После будешь мне 
говорить». «А Шацкий тоже»,—вдруг робко бормочет мой сосед. Но Н И 
оудто во слышит. Диктант продолжается. От стыда но могу ни на кого 
глядеть, но приятно, что не попался. Учился я «хорошо». Был записан на 
«золотую доску». Сосед мой был из последних. ; 

1 У ммш соперник по учению, Никольский Николій. Он первый, я 
второй. Мы оба в «первом» разряде, и оба «на золотой доске» (она была 
красная, в золотой раме. Фамилии писались золотыми буквами). 

Я жадно слежу за его отмотками, ответами, обвиняю в душе учи¬ 
телей в пристрастии, хитрю, но показываю виду, хожу с ним «под руку», 
«дружусь». Дома говорят: «Что же, по можешь пересилить». Этого мне 
страстно хочется и я мечтаю: «Вдруг придет «четверть» и Н. Ив. скажет: 

Первый во списку Шацкий Станислав, второй—Никольский Николай» и 
я конечно, подойду великодушно к нему, буду драиться и скажу ему 

«Это ничего, а и будущую четверть первым будешь ты». Какое это было 
бк счастье! ( 

4. «Мама», меня сегодня Владимир Николаевич (надзиратель) за уши 
выдрал». За что? Да так! Я стирал с доски в перемену, а он подошел 
сзади, взял за уши и поднял... А что же он сказал?—Что сказал? Скверный 
полячишка! Ну, значит он тебя любит... Не знаю, небрежно отвечаю я. 

о. Наконец-то я торжествую. Мой «друг» Николай Никольский сбился 
в ответа Николаю Ивановичу. Он, видно, сам „е ожидал, что ответит не то 
что хотел и мог ответить. «Вот бы теперь меіш спроснл-я бы ответил»’ 
г , Ив. участливо посмотри на растерявшегося ученика и говорит: 

(то с тобой. Ты болей, наверно. Садись!» и... не поставил балла. Это неспра¬ 
ведливо. Я негодую в душе. 1 

6- Иду «на службу». По обыкновению крещусь, гадаю, повторяю уроки. 
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Поперек троттуара стал мальчик с кадкой б санках. Он налегает [груды» 
на оледеневшую веревку и, захватив ео голыми руками, дергает. Вода вы¬ 
плескивается, ’ но садки не двигаются. Троттуар усыпан песком, воды ведер 
десять. Мальчик заморен и слаб. Ворота отворены и виден чистый большой 
двор. Я прохожу мимо шагов'таа десять. Но тут что-то заставляет меня 
остановиться^ Мальчик понернулся лядом к кадке, налегает на веревку епи- 
іюй и уніграется ногами. С меня слетает моя гимназическая корка. Реши¬ 
тельно, с внезапно охватившим меня восторгом подхожу к кадце и, ни слова 
но говоря, толкаю се руками. Санки подались. Через минуту кадка на дворе. 

Я бегу дальше, радостный и гордый. Но хотелось, чтобы ктЙшбудь 
видел или узнал: я .чувствовал, что '«этого но поймут», Это «свое». Я уи. 
не шепчу молитв, во крещусь и не бумага об уроках. 

7. Усталый возвращаюсь домой.. Сзади слышу быстрые шаги. Огляды¬ 
ваюсь—спешит толстый красный господин. Его лицо мне не нравится. 
Прибавляю шагу' и иду впереди. Господин прибавляет шагу я ровняется 
оо мной. Я но уступаю. Иду широкими шагами, почта бегу, но «почти»: 
бежать не надо почему-то, а надо шагать. Господни, видно, заметил мои 
усилия и хочет явно меня обогнать. Мой соперник застегнул шубу, громы» 
дышит, но но отвечает. Уступить—для меня вопрос жизни и смерти. Я не 
сдаюсь и ни за что но сдамся. Наконец, сзади слышу глубокий вздох, и 
преследование кончилось, как будто. Пока но совсем доверяю концу, на 
ходу оборачиваюсь, хотя это немножко стыдно—показать вид, что боюсь. 
Господин стоит, вынув платок и сняв барашковую шапку. Ему нестерпимо 
жарко. Я счастлив и успокаиваюсь. Это тоже «свое». 

8. Апіе, арий, ай, айѵегяиз— шепчу в сотый раз про себя латичг- 
скно предлоги:—сигсит, сігса, сііга, сіе... согат нет, не сотш... Холодею 
от испуга. Сейчас жо надо вспомнить. Если не перескочу через заслонку, 
связанную с «согат», то дальше ничего иет, все забыто. Мысленно отхожу 
назад и начинаю с апіе снова, чтобы «разбежаться». Это всегда помогало. 
В классе стало мертво-выжидательно: Ник. Ив. вошел п* класс. Наскоро 
развертываю книжку, чтобы уловить хотя бы общий рисунок роковых стихов, 
составленных из предлогов. «Книжки сложат.!»—слышу знакомый голос, 
который сегодня мне кажется особешю угрожающим,—он больше, чем обычно, 
шипит сквозь стиснутые зубы. «Неужели заметил?». Тихо складываю кни¬ 
гу и делаю последнюю попытку спасти положение: стараюсь придать себе 
равнодушный вид. Но все пропало! Он очевидно «узнал» и первым «нароч¬ 
но», как мне кажется, вызывает меня. Я растер ѳво стою перед кафедрой— 
Голгофой, как бы на узеньком мостике, с которого каждую минуту могу 
сорваться. Едва ^лышу что говорит мой судья. Я не могу слушать а не 
расслышать, переспросить—невозможно. Отвечаю все невпопад и уже лечу 
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вниз. Что-то вдруг меня осенило: поймались подающиеся слова, и я готов 
ответить, как угодно: сначала в конец или с конца к началу, по порядку 
или в разбивку. Но поздно. Слышу страшное слово:- «садись!» и безжалостная 
рука в журнале что-то чертит. «Два с крестом» шепчет мне сосед. Я 
оглушен, окаменел от стыда и досады. Ведь вое, что нужно было ответить, 
мне стало уже ясно. Как же все это случилось? .Так бы просто сказать 
Ник. Ив., что я знаю, он спросит, исправит балл, и как будто ничего не 
было... Но на самом деле то, что случилось, непоправимо. Соображаю, в 
четверти—три, из первого разряда перейду во второй, с золотой доски 
сотрут. Л дома... Как пережить весь ужас... 


Что говорят эти коротенькие заметки. Сознаюсь, что и теперь они на. 
меіш действует сильно. Конечно, я вспомнил маленькую часть пережитого. 
Но и она даст мне возможность представить ту обстановку, в которой эти 
явления могли случнтіюя. Онй но единичны, они сцеплены е той атмосферой, 
которая, как облако, окружала детей. И самое важное, что особешю влияло 
на характер явлений—неизбежность выполнения долга, кому-то нужного и 
понятного, но но мно, и все себе подчиняющего. Именно, 15 августа 1888 
года в жизнь вступил маленький чиновник. Для него служба все, в ней 
нео интересы, и он всеми силами старается угодить началі,ству и семье. Чи¬ 
новник страшно усердный, преданный, Он заражен служебным самолюбием, 
он предан начальству, он проникнут признанном его непререкаемого автори¬ 
тета, единственного в своем роде, слова котораго —нечто в роде закона при¬ 
роды. Главный стимул—повышение на службе. И самолюбие (служебное) 
выросло в нем непомерно. Оно поддерживается и семьей и школой. Он зави¬ 
дует, скрывает неудачи^ подличает, подделывается под вкус начальства, он 
практик—поэтому религиозен, суеверен, жаждет дозволенного успеха. Си¬ 
стема действует пока провосходлю. 

Но маленький чиновник но совсем Молчалив. X пего есть «свое», стыдли¬ 
вое, ппкому не нужное, не казенное самолюбие, своя поэзия, свои порывы. 
Где жизнь даст ему возможность поверить себе? Где сумеет он упражнять 
свои способности, наиболее цепі.ыѳ в его патуре, в ком пайдст отклик и со¬ 
чувствие? Он жаждет этого, он ищет поддержки... Система делает его себя¬ 
любцем. Страх, пропитывающий все его существо, не может но возбуждать 
желания освободиться от него. Маленький гражданин, решіостпо выполняю¬ 
щий свой долг, требует награды и иногда чувствует себя обиженным, тайно 
п)(Отеегует, критикует. В конце года он на сравнительной высоте успеха, 
он переводится во второй класс, получает похвальный лист «за отличные 
успехи и поведение». Еще бы! 
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Двенадцатый год жизни, второй год службы вносит иечто новое. Во 
втором классе нет единственного вершителя судеб,—Николая Ивановича. 
Вместо него несколько второстепенных сил разного значения и влияния. 
Новью предметы для служебной деятельности: к латинскому («царю предме¬ 
тов»), арифметике, русскому языку, географии, чистописанию, Закону Божь¬ 
ему присоединяются французский, немецкий язык и военная гимнастика с 
офицером и барабаном. Вместо пяти учителей—девять. Девять темпераментов, 
девять способов заставлять служить. 

В составе класса большая перемена: к 25 маленьким первоклассникам 
присоединяются 10 старых и 3—4 великовозрастных, которые подвергали 
сильной критике и общий стдюй маленького департамента и самые личности 
управляющих. Школа относилась к ним презрительно. Но она играли не¬ 
которую общсстнешгую іюль. Авторитеты слегка колебались. 

1. Первый немецкий урок. Средину лет, сангвинический человек в чистень¬ 
ком фраке с поразительно розовыми! щеками и красными пятнами над 
бровями. Говорит очень быстро, понять его с непривычки—очень трудно. 
Сразу показался добродушным, веселым человеком. За ним интересно было 
наблюдать: я вольничаю: поставил локти на стол, приложил руку ко рту 
и задумался. Слышу—веселый голор превратился в раздраженный. Меня 
толкают. Я подымаю глаза, бг. іядьшаюсь. вижу,—на меня обращен Яростный 
взгляд немца. В недоумении встаю. Что-то надо сказать. Я пытаюсь, но 
нто хуже: немец пришел в невероятную ярость. Мне шепчут: «молчи лучше!» 

ІІ молчу н немец успокаивается. Сажусь. Опыт начинается, шовная вспышка. 
Я встаю, выслушиваю новый потов яростных, мне непонятных слов, дожи- 
даюсь более тнхпх тонов, снова сажусь. Так повторялась сцена несколько 
раз. Среди потока слов я .расслышал какой-то «кондуит», в который он 
хотел меня записать. Оказалось, немец подозревал, что я, приложив руки 
ко рту, хотел засвистать. Весь класс был весьма доволен. 

2. Долго, скучно периодом латфижую статейку. Саѵііз <Ти1іи8 Сасзаг 
ітрегарѳі; Котапотт сіапашти 5 )... 

Учитель толстый, рыжий, с модйо-красным лицом—Лаврентий Андреевич 
неожиданно говорит: «5акройтѳ книжки!» Закрыли с некоторой опаской. 
Спрашивает: «кто может повторить рассказ по латыни наизусть?» Странно, 
почему это пришло ему в голову. В статье было строк десять, и пере¬ 
водили мы ее урока три. Я встаю и начинаю говорить на память. Ошибок 
очень мало. Учитель стал что-то очень серьезен, и значительно глядя на 
меня, поставил в журнале 5. Я понял, что я «способный». 

3. Иду по дороге домой со знакомым учеником 8 класса, человеком, 
по моим понятиям «высшего» порядка. Он снисходительно разговаривает со 
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мной. Я веду г очень серьезный с моей точки зрения, разговор: «Но помните, 
сколько вам был» по латыни в первую четверть». Он засмеялся—-пег, не 
помню... Я замолчал, но был шокирован легкомысленностью этого «высшего» 
существа. «Я никогда не забуду» думал я про себя. Да и как забыть то, 
что наполняет всю жизнь и создает главные радости и печали. 

4. «Немец» предлагает фразу для перевода: «Рыжая корова сидит на 
дереве и чирикает». А как же, Отто Федорович? Этого никогда но бывает! » 
«все равно, тут не ігужно смысла, а только знать слова». 

5. і читалъ чнстописашш—тихий, забитый старинен; очень старатель¬ 
но магом на доске выводит буквы, отойдет и любуется. В классо шумно, 
расшалились. Кто-то начал «стрелять» жеванной промокашкой при помощи 
бумажной трубки. Один комок случайно попадает в особенно удавшийся за¬ 
виток буквы. Алексей Павлович подходит к доске и спокойно подрисовывает 
букву. Іогда начинается стрельба по буквам. «Дежурный, что же вы не 
смотрите». (Дежурный—я). «Ведь, я списки переписываю А. И.», говорю 
я небрежно и сажусь на место. Чем дальше, тем больше. Изжіевапы все 
промокашки, красными комками усеяла доска, усеяиы стены, потолок. Жуют, 
прицеливаются свертываемыми трубками, рвутся тирам. Один комок по¬ 
падает старичку в лысину. Жеіггва не выдерживает и уходит из класса. 
.Этого никто по ожидал. Все в страхе и смущении. В двери появляется инспек¬ 
тор Николай Иванович. «Кто дежурный?»—Я.—Поди сюда!—Выхожу, дрожа 
от страха, в корридор. Инспектор ждет меня у окна. «Кто это сделал?»—Я 
не видел, все стреляли... Я писал списки учеников». «Останешься на 3 часа 
ііос.то урока. Балл но поведению будет сбав.теп. Стыдно, ты всегда был 
хорошим учеником». Я молчу. «Ступай». В классе волнение. Ко мпе бросаются. 
«Ну что?»—Оставлен на три часа, отвечаю я с гордостью. 

(>. Уже я не тот робкий мальчуган, кап г прошлом іоду Вместе с кпи. 
палией товарищей я нахожусь в шайке для постоянной войны с «городски¬ 
ми», т.-е. учениками городских училищ. У над ость свой «атаман»' мы 
устраиваем засады, ведем правильные сраженіи, мы известило не только в 
гимназии, но и на улицах. Про пас создают легенды. Мы чувствуем себя 
героями. Однажды на нас была устроена на Ордынке у церкви настоящая 
облава, мы были окружены многочисленными врагами и были порядочно изби¬ 
ты. После этого, потеряв в бою пояс с пряжкой, который служил мне ору¬ 
дием защиты, я несколько дней ходил с ножей за голенищем сапога. Ге¬ 
роический период продолжался почта всю зиму. К весне дело перешло на 
(«цельные стычки и заглохло. Я стал ходить по более безопасной Полянке. 

7. «Немцу» суждено особенно поражать меня. Однажды он приходит и, 
стоя на кафедре, начинает вызывать учеников по одиночке и расставляет 
половину класса но стенам. Мы недоумеваем—это наказание плп шутка. 
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«Немец» серьезен и загадочен. Он задает подряд стоящим у стон быстрые 
вопросы из заданного урока. Кто ответит, не задумываясь, удачи», тот идет 
на место. Неудачники—продолжают стоять. Перебрав всех поставленных, 
«немец» садится па место, и урок продолжает своим порядком. 

8. Я получил несколько двоек. Мне неудобно показывать их дома. Баллы 
выставляются учителями в «задачнике» и сведения за неделю должны быть 
подписаны родителями. Я подделывай подпись и подписываю сам. 

9. Прозвища учителей—Лаврентий, Лавруха (латинист), Анна Матвеевна, 
Аннушка (надзиратель), батька, иезуит (священник), Штучкин (математик), 
Васька, Рыжая Собака (директор), Алексей с палкой (чистописание). 

10. Во время уроков закона божьего все иноверцы должны оставлять 
масс. Я (Католик), лютеранин и два еврея—сидим в гимназической библиоте¬ 
ке,—пыльное, томное пространство за{шкафами. Вся задняя сторона их покры¬ 
та фресками, изображавшая учителей голыми в непристойных позах. Мно¬ 
гие рисунки снабжены надписями. ІНепристойіюстями расписаны и стены 
клозета. Иногда всевозможные надписи и каррнкатуры появляются на забо¬ 
рах, окружающих гимназию. Поразительно, что в библиотеке, невидимому, ока¬ 
зались безуспешными вероятные попытки уничтожить фрески, которые, на¬ 
верно, нмелп давнее происхождение. 

11. По коридору во время всех «Перемен» неукоснительно ходит с камен¬ 
ным лицом инспектор Николай Иванович. Пройти попросту мимо пего не¬ 
ловко. Мы все обязательно кланяемся и чувствуем себя смутно виноватыми.^ 
хотя бы эти встречи происходили двадцать раз на день. Инспектор почти 
всегда ходит один и редко с кем разговаривает. 

Надзиратель—Владимир Николаевич—всегда окружен любимцами. Од 
высок, имеет величественный вид, похож на Петра Великого, с орлиным 
носом. Всегда хорошо оцет и независим. Мы знаем: он знаком с «попечите¬ 
лем» округа и директор его «боится». У нас при дверях своп соглядатаи, 
Незаметно наблюдающие за движениями «начальства». Приближение к классу 
сопровождается предостерегающими жестами и звуками. 

12. Какая-то есть страшная книга в учительской; называется опа «кон¬ 
дуит». Попасть туда—чрезвычайно опасно. Это хуже, чем «остаться на 
воскресенье». 

13. Почему-то для метая величайший стыд,—если я попадусь на улице 
кому-нибудь из товарищей с моими родными, особѳшю с сестрами. Обе сестры 
уходили по понедельникам в пансион] где оставались всю педелю. Мне с ними 
по дороге. Но я соглашаюсь идти о шиш только первую половину дороги, 
где мало риска встретить товарищей. А затем—или сворачиваю нарочно в 
переулок или быстро ухожу вперед. | 

14. Мой сосед «Зимин Сергей»' переживает драму. Он только что ого¬ 
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шел от доски, тщетно пробившись над решенном задачи. Он стоит и тревожно 
следит взглядом за рукой «Штучкина», маленького и тихонького учители 
математики. Единица! Несчастный разражается слезами и начинает умолять 
не ставить ему балла. 

— Михаил Федорович, простите, М. Ф., простите! 

— Зимин, садитесь!.. 

— М. Ф. меня дома высекут, простите... 

Зимин рыдает в припадке, подбегает к кафедре, ловит руку учителя, 
целует рукав и умоляет. 

Дети потрясены сценой. Раздаются голоса: 

— Михаил Федорович, простите, у Зимина мать злая!.. 

«Нет, нет и нет. Я не знаю, что с ним сделают, может высекут, а 
может, и нет. Я должен ему поставить единицу, потому что он ее заслу¬ 
жил. Пусть готовит уроки...» 

Раздается звонок. Учитель уходит. Следом за мим плетется, плача, 
жалкий Зимин. Он провожает своего судью до учительской, стоит там, за¬ 
тем возвращается и садится на лестнице, по которой сверху сходят учителя. 
Начинается следующий урок. Но Зимин сидит. Учителя спускаются один за 
фугнм, обходят несчастного и не говорят ни слова, даже грозный Николай 
Иванович. Они гак будто признают за мальчиком какое-то право нарушать 
обычные порядки. Идет математик. Снова отчаянная сцена мольбы, истерики 
и ползанья на коленях. Учитель непреклонен. 

Я думаю:-«Неужели же он забыл, как сам был маленьким!» 

Фактов из давних времен ученья-службы и памяти сохранилось гораздо 
больше, чем здесь их приведено; не и в том, что записало, можно уловить 
те сцепляющие силы, которые неизменно стоят за отдельными жизненными 
явлениями. Основная сила в данном случаю—это «система» образования я 
воспитания, логично вытекающая из тогдашних форм общественной жизни. 
Надо строить эту систему так, чтобы она готовила таких членов общества, 
которые наиболее сильно Поддерживали бы его устои. Система вызывает из¬ 
вестные реакции у детей, к которым она применяется. Все эти анекдоты— 
и ость детские реакции. Они почти все отрицательного свойства. В сущности 
говоря, «система» действует, как следует, толы» г> отношении неопытных 
детей: в первом классе. Не у яда во втором начинается протест, случайно 
выливающийся в некоторых явлениях классной жизни (случай с учителем 
чистописания) и в сильно развитой «подпольной» протестующей деятель¬ 
ности (прозвища, каррнкатуры, непристойности). Все вместе взятое наво¬ 
дит па такую мысль: не являются ли такие реакции результатом самой идеи 
подготовки, какое содержание мы ни вкладывали бы в нее. 

Не потому ли возникают такие реакции, что самая цель учения слиш- 
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ком удалена от реальной детской жизни? Мы, критикуя минутную школьную- 
систему, говорим про сухость программы, про формальность методов про мл 
,ѵю активность детей. Но мало говорим про самый принцип, который больше- 
говорит о том, что обществу пул но от школы, чем о том. что 
ютим нужно от нее. Поэтому, а.і считали оы не лишним поставить 
даже такой попрею: «Для чего детям нужно учиться?», как бы наивным он 

" Н ' мішю ли сказать, что та система, влитие которой испытывала па себе, 
гимназия девяностых годов, выдержана от начала до конца? Тут любопытны 
то сопоставления, которые сами собой напрашиваются, когда рядом с систе¬ 
мой образования поставить систему политическую (того времени. Она -Прежде 
ІІС о,хі _русская система, которая больше касается внешних, формальных сто¬ 

рон но в глубине своей бессильна. Как и в общественной жизщі, так и в 
стенах гимназии железная последовательность и гнет системы оказывается, 
кажущимися, я уже. с одішадцатикетннми мальчиками гимназический 
аппарат іыасти не справляется. Надзор, стЛль сильный в предыдущем году, 
ограничивается корридором, по котором;' .ходит туда и назад каменный инспек¬ 
тор (как я узнал позже—человек довольно добрый, но весь по власти долга) 
и окруженный любимцами надзиратель. 15а дверями каждого класса толпа, 
хотя укрощенных, но Ьсе-таки. врагог; говор, шум в классе; у две¬ 
рей проходит фигура представителя власти; все смолкает, дети чувствуют 
себя в чем-то виноватыми. Фигура удаляется, к двери подходит, крадучись, 
■разведчики и дают предостерегающие знаки. Чем не военное положение' 

Прорыв в системе не только ыккшгай, но и ВД+ренппй: иначе трудно- 
объяснить себе взбалмошную методику «немца». 

]і составе класса выделяется целый слой,—неликомюрастных учени¬ 
ков, скептиков и критиков, которые увлекают живых детей на улицу и 
■ вносят некоторую свежесть и однообразную атмосферу «службы». 

У маленького человечка не все!в узкой сфере ученья: он вступает к 
бой с простонародьем, как представитель привиллегировапного слоя, он чувству¬ 
ет наростающую связь товарищества, несмотря на страх перед грозным 
инспектором—не может выдать виновных п шалости. Учебное самолюбію псе- 
еще играет большую доь, и он идет на систоматическпе подлоги, подделы¬ 
вая подписи и подчищая отметки. Учится он привычно хорошо; па его долю 
выпадают даже Некоторые триумфы. [В религиозном отношении он шшрежне- 
чу практик, суеверен, кладет поклоны и целует иконы; но в то же время 
ІЯ молятся по-польски н поет в православном гимназическом хоре,—хот 
как «инородец», на время уроков «ба|ты;и» изгоняется из масса в библиотеку^ 

где занимается рассматриванием фресок. 

Г|ѵязыо, цинизмом и непристойностями он пока не задет. Он не брэ¬ 
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нится сам, стыдится словесных гнусностей, но робок, но протестует и только 
считает невозможным, чтобы его увидели на улице с сестрой. 

Его тревожат успехи других; он страшно занят крупнейшими событиями 
п своей жизни—отметками и страшно удивлен, когда слышит от старшего 
гимназиста, что он забыл, как он учился в свои время: это ему кажется 
невозможным. Золотая доска заставляет его нонрежнему гордиться. 

VII. 

Заканчивая первый ряд статей, посвященных разработке вопросов, связан¬ 
ных с ноной школой, постараюсь подвести некоторые итоги. 

Главное, на что мне хотелось указать, это на место школы в жизни. 
Мне кажѣтси, что мы слишком переоцениваем школу и тем самым, как будто 
привыкаем рассматривать ее ап ип<1 І'йг вісЬ, школу «в себе». Рядом с очень 
важной работой школы развивается в жизни огромный педагогический про¬ 
цесс, дающий наиболее устойчивые условия для формировки детской личности. 
Результатом деятельности этого педагогического процесса является то, что 
мы называем типом—русский, француз, американец и т. д. Типы эти для 
нас настолько ясны, что нам, как будто нс нужно специальных научных изы¬ 
сканий, чтобы без особых ошибок отнести того или другого индивидуума 
к той стране, п которой он вырос, и которая, следовательно, наложила на него 
соответствующий отпечаток. Вся сумма влияний разнообразного характера, 
резко привитых личности, я и назвал бы педагогическим процессом данной 
страны, ее, так сказать, педагогикой. Поэтому есть педагогика страны, но 
она не определяется школой, есть педагогика классов, теперь особенно сильно 
выдвигающаяся и обостряющаяся, есть педагогика города (большого п малень¬ 
кого), деревни, семьи, как существуют русские, немецкие, итальянские ти¬ 
пичные города, деревни, как существует рабочий класс и буржуазная семья. 
И каждый человек отражает па себе эти настроения, эти следы от педагоги¬ 
ческого процесса, от крупных, общих до частных,«мелких, индивидуальных.— 
Из этих соображений надо вывести практические последствия и первое та¬ 
кое: надо изучать педагогический процесс в его естественном состоянии,— 
п нем есть много ценных сторон, тем более ценных, что они сложились в 
итоге ряда веков, прожитых расой. Только тогда мы поймем метод создания 
устойчивых, прочных влияний, о чем мы так много и безуспешно размышляем. 
Вот именно ря этого, чтобы не тешиться иллюзиями кажущихся успехов, 
чтобы строить свою работу на прочном фундаменте, и надо учителю, школе 
войти в жизнь окружающей его среды. В этом и есть связь школы с жизнью, 
т.-е. связь педагогики школы с педагогикой среды. 
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Страной, где педагогический процесс (необычайно развитой капита¬ 
листической сиягемы) протекал с наибольшей интенсивностью,—Соединея- 
ные Штаты, это, конечно, можно утверждать не на основании развития > 
школьной системы (в этом отношений Германия стояла выше), а на основа¬ 
нии большой силы ассимиляции, которая 1 из любого эмигранта с ого розовым 
характером быстро вырабатывала «американца». Никакой другой сірраиѳ 
этого не удавалось в такой степени. Шкрльная лее система есть производное 
от «педагогической» системы страны, і|і постольку, поскольку она связана 
с самыми жизненными корнями народной жизни в самом широком понимании, 
постольку она и ценна и значительна. 

Наша страна прежде была страной Iслабо развитого педагогической) про¬ 
цесса. В настоящее время она является [местом деятельности педагогического 
процесса необычайной, силы и размаха. Никакая школа, как бы богата она 
ни была, но могла бы дать таких изумительных но напряженности резуль¬ 
татов, как это сделала русская современность. Вся страна поступила в школу; 
в ней сильнейшим образом переделывав гея психика, поведение, быт народа; 
изменяется самый язык, вкусы, обычаи, симпатии и антипатии, расширяются 
умственные горизонты и создается напряженнейшая работа ума. Вот при та¬ 
ких условиях—особенно важно поставить вопрос: а что же такое школа, где 
ее место в общем потоке жизни? 

Я отвожу школе, настоящей школе, как она должна был.—роль фермента, 
выполняющую часть, специфически определенную часть общего процесса, но ни 
в каком случае но могущего его заменить. 

Бе основная роль не в том, чтобы, |устраняя из своей работы все фо, что 
является влиянием жизни, влиянием с известной точки зрения неправильным, 
а, быть может, и вредным, дать в своих стонах правильные способы воспита¬ 
ния, а в том, чтобы, внимательно изучая положительные и отрицательные 
стороны педагогики окружающей среды, поддерживал, первые и бороться со 
вторыми. Поэтому, чтобы школе найтиI настоящее место в жизни, ей надле¬ 
жит внимательно вглядеться в эту жизіь, изучить ее методы воспитания, так 
сказать. Нельзя относиться свысока к (тем жизненным приемам вогшіташш, 
которые выработались в данной среде: они часто имеют в себе много ценного, 
на ил* Школе вполне можно опереться в| своей работе. Если это школе удается, 
то она чрезвычайно облегчит свою работу и сделает ее полной нового смысла, 
ибо к ней присоединяются новые силы; Среда, окружающая школу, не одно¬ 
родна, и нужно создавать достаточно гибкую организацию, чтобы можно было 
работал, не вообще—вне времени п пространства, а в данных условиях. Но¬ 
вая школа, следовательно, принципиально, и ест н а я школа, по не для того 
она должна быть местной, чтобы Поддерживать те устои местного быта, 
которые могут был. и примитивны и ре культурны, и очень узки по своему 
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характеру, а для тото, чтобы найти именно в каждых данных условиях наиболее 
продуктивные формы, методы своей деятельности. Школа всегда должна рас¬ 
ширять горизонты. Разнообразие среды, таким образом, порождает различные 
формы я методы школьной организации. Но и в каждом даввом место мы 
всегда имеем среду, составленную, та;; сказать, из трех частей: 1).семьи, 
узкая, замкнутая, со специфическими взаимоотношениями (отец, мать, родные), 
') «улица», в широком смысле слова, т.-е., все то, чем пользуется масса лю¬ 
дей—природа, город, деревня, со всеми их средствами общественной.жизии; 
фабрики, с ее организованным трудом и 3) школа—опять среда специальная! 
узкая, педагогическая в тесном смысле. 

Л рамках таких отличных друг от друга условий развиваются деятель¬ 
ности детей—трудовая, умственная, социальная и т. д., формы которых 
известным образом связаны и с семьей, и «улицей», и школой,—и школа, 
создавая свою программу и свой метод, не может ограничиваться только томи 
явлениями, которые протекают в ее стеках, а бе|іет детскую жизнь целиком, 
со всеми ее деятельностями («реакциями» па среду), которые возникают во’ 
всех условиях воздействия па них среды. Если дети много физически рабо¬ 
тают в семье, то нужны ли для них занятия физическим трудом в школьной 
мастерской? Если дети много и плодотворно играют иа улице, в природе, то 
нужны ли для них организованные игры в шкоде,—вот те вопросы, которые 
могут быть разрешаемы в каждом отдельном случае—по разному. 

Отсюда вывод такой: для того, чтобы прочно поставить дело настоящей 
программы новой школы, программы органической, нужной детям, как воздух, 
которым они дышат, необходимо создать методы об'ективного изучения среды 
и педагогически использовать результаты такого изучения. Мне кажется это 
основной проблемой новой школы, « на такую постановку подхода к шкало 
хотелось бы указать самым настойчивым образом. 

Что же такое, по существу, эта задача? Это не что иное, как медленное, 
оыть может, но основательно поставленной в благоприятную для детей сто¬ 
рону изменение детского быта, под влиянием отбора положительных 
черт быта среды и борьбы с отрицательными. К самом дело, когда мы указы¬ 
ваем па понятия—городской, деревенской ребенок,—русский, английский, 
американский мальчик, шведская, датская девочка, пролетарский, буржуазный 
юноша, разве мы во утверждаем тем самым прочное "влияние широких б ы- 
тов ы х форм социальной среды па фюрмирование детских типов? 

Мно думается, что основным методом новой, жизненной, трезвой школы 
и должно стать именно изменили» быта детей, превращение школьных на¬ 
выков в навыки бытовые, связанные со всем обиходом жизни, становящейся 
тем самым более культурной. /у 

Весь контроль деятельности школы, контроль настоящий/глубокий дол- 
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жен выйти из-за стен школы; и этот контроль не может ограничиться тетра¬ 
дями, рисунками, задачами, а он есть сама жизнь детей, измененная благо¬ 
даря тому,-что они работают в школе. Но выполнимая ли это задача? А если 
выполнима, то какими силами и средствами? 

Во втором номере журнала я говорил о разработке программы по само¬ 
сохранению (гигиене) детей в деревенской школе. Теперь я могу подеііиться 
и результатами применения ее к реальной работе школы. 

Около тысячи детей волости стали регулярно мыть руки, голову, стричься, 
приходить в школу в чистой одежде, заштопанной и зашитой; школьные по¬ 
мещения стали чистыми, нарядными, постоянно проветриваются, выметаются 
влажными метелками; в иных школах паже в класс входят п чистых лаптях, 
оставляя обувь в сенях; дети не боятся свежего воздуха, играют а переры¬ 
вах на дворе, но кутаются; с большой охотой подвергаются организмы ином у 
контролю школы н личной гигиене; в ряде школ введен забавный способ кон¬ 
тролировать учителя, каким он сам пришел в школу. Появился большой запрос 
н старших группах на беседы и занятіи с прячем. Но этого мало: главное—- 
школа в этой работе была безусловно признана населением, опа получила 
право контроля за выполнением школьных обычаев дома, в семье. Вели 
представить себе, что быть,может, за все время существования деревни в 
ней в первый раз началось •опое дфо, столкнувшееся с укоренившимися 
навыками, предрассудками, суевериями, колдунами и бабками, которые *ив 
по ученому, а в с е знают», то заранее можно было сказать, что наша 
задача была невыполнима. А она была решена, и теперь все дело только 
за тем, чтобы поддержать на известной высоте достигнутые завоевания. 

Какими же средствами это достигнуто? пен эта работа отразилась в 
беседах с детьми, в школьных тетрадях, в задачах, в рисунках и введением 
специальных гигиенических упражнений. И все эти детские школьные ра¬ 
боты стали интересовать нас не толькб с точки зрения языка, счета, графики, 
как со стороны реального отражения [того сдвига, который произошел в дет¬ 
ском быту вместе с предпринятой работой. Таким образом школьная работа 
начинает приобретать этнографическую ценность. Положим, вначале, быть 
может, это и не отражается ярко, сильно. Но с развитием нашего уменья 
оценивать тот быт, с которым школа сталкивается, можно в значительной 
стопрпи улучшить эту' работу' и сделать ео частью, естественной, необхо¬ 
димой частью деревенской жизни, поскольку она желает быть более куль¬ 
турной. А мы убедились, что деревня именно желает, но не умеет. И 
деревня именно потому, что она желает, поддержала нашу школу с ее 
массовой пропагандой. Теперь мы принимаемся за вторую часть нашей про¬ 
граммы—труд. И задача остается та же, как и раньше. Раньше школа стро¬ 
чилась организовать гигиеническую жизнь детей в реальных условиях деревни, 
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теперь она попытается организовывать детский труд в ней. И 

если в резуль- 


тате, наш дерѳвопекпй школьник, например, будет рационально кормить 
скотину (это одна из тысячи задач, конечно), за которой он ухажнваі кое- 
как, то мы скажем, что наша школа доостигла больших успехов, как школа 
новая, жизненная, нужная. А как это будет сделано? Иными словами, как 
эта задача отразится во всех сторонах школьных занятий—в словоеной н 
письменной речи, арифметике, рисунке, песне, экскурсии, в упражнениях. 
Мы соберем соотііотстнуюіций материал и его работы. Поэтому, я могу утвер¬ 
ждать, что и такая бытовая задача вполне доступна школе, лишь бы 
она, во-первых, изменила основную точку зрении на свое дело, и во-вторых 
•открыла простые, жизненные методы его проведении н быт деревни. Плодо¬ 
творнейшие результаты могут получиться от проведении этого метода в сре¬ 
де рабочей, как—болео оформлеіпіой и организованной. У 

По, понятно, такую работу может дать только организованная школьная 
система и организованная так, как это было сказано в главах/*) о курсах 
для учителей в процессе их педагогической деятельности. Но буду к этому 
возвращаться, но но могу лишний раз не обратить внимания на то, что одн- 
«шчшш школа таких задач выполнить но может, а нужна система школ, 
выработавшая точные приемы своей коллективной работы. Она будет опи¬ 
раться на реальное знание всех условий, в которых живет. Знать же эти 
условия—значит разбираться в экономике среды, в ее социальной жизни, в 
ос природных особенностях—и, наконец, в ее педагогике, совершенно нами 
пренебрегаемой и непонятной. А именно эта педагогика и может ответить нам 
па важный вопрос—что же нужно этой среде, что она желает и чего не умеет?.. 
Разбираться ждкв этих сторонах—значит быть не тем, что мы из себя 
представляем п настоящее время, мы учителя.' Нам надо усиленно работать 
над собственным кругозором, над выработкой умения ориентироваться в окру¬ 
жающем, находить в нем богатые импульсы к собственному «шаганию со 
ступеньки на ступеньку». Большое, заманчивое и грудное дело. 

Но, несмотря на все трудности, они преодолимы; нужно быть убежденным 
в том, что наш учитель тоже желает захватывающей, разумной работы. Если 
это так, а я уверен, что это так,—то мы стоим на пороге величайшего педа¬ 
гогического под’ема, который только зпаст история. 

С. Шацкий. 


*) См. 2. 
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О комплексном преподавании физики 1 ). 

Говоря о комплексном преподавании и о комплексе, условимся, что мы будем 
понимать под этими терминами. Под комплексом мы разумеем некоторую совокуп¬ 
ность объектов, связанных органически и идейно; комплексное преподаванію со¬ 
стоит в изучении этой совокупности: во вскрытии ее основной идеи и заново? при¬ 
роды, управляющих наблюдаемыми в пей явлениями, в исследовании всех деталей 
комплекса и, наконец, в спите» целого из этих деталей. 

Пример лучше всего покажет цель и характер комплексного преподавания. 

Возьмем тему: использование воды человеком и конкрет¬ 
ней случай: водяную мельницу. Мы имеем перед собой особый ком¬ 
плекс, главная цель которого: как съумеі человек использовать в эт< й тфеы.че- 
ской установке механическую энергию воды. Как он заставил воду работать. 
Какая именно работа при этом совершается: по мол муки, распиливание дров или 
что другое —оставим в стороне. Мы видим, таким образом, что цс н т р 1 •> ь- 
н а я и д ея ко м н л с к с а сразу ограничивает область наших исследований 
указывая нам, на чем собственно должны мы сосредоточить ш шс главное внимание 
центральная идея нс позволяет нам распылять нашего внимания и усилі й. 

Не будь ее, мы также могли бы рассмотреть в связи все явления, предотавляе- 
мые водяной мельницей, по не знали бы, па чем остановиться, куда идти. Сіязь 
явлений могла бы увлечь нас далию в стЬрону от мельницы и механической силы 
воды. Например, по поводу помола мы жгли бы заговорить о зернах, о муке, об- 
элеваторах и т. д,—вплоть до безконечности. Но это уже было бы не комплексное 
а так называемое лоскутное преподавание, оно нс давало бы уча 
щимся никакой цельной картины. А одним из главных преимуществ 
комплексного преподавания как раз является возможность создавать в умах 
учащихся пекоторыс цельные, связные, законченные картины и тем ш дготоиять 
почву для синтетического миропонимания. 


і\ Возража'я против построения цервого отдела предлагаемой Научно-Пе¬ 
дагогической Секцией ГУС‘а схемы программы для 1-го концентра И-п етупен іи 
(природа и ее богатства), говорили: вы разрываете систематический курс: фи- 
зики і/химии, нарушаете обычную пойледовательноеть курса, это неприемлемо 
Статья Красикова .О комплексном преподавании физики* говорит о важности 
тесной связи научного изучения явлений с жизнью, о важности с эі ой то 
юения изучения учениками явлении но изолированно, а в живой связи с д У 
гимн явлениям 11 ,,, Говорит о важности слитности и продуманности всех связей 
определенного комплекса явлений. й(ы считаем, что именно таьой подход к 
изучению явлений наиболее правилен. Чрезвычайно важен, конечно, выбор 
комплексов Согласно нашей сх Р емо он определяется значением. данного ко* 
плексадля производства, для трудовой деятельности людей 
условия, характер данного производительного района пп Р« іе з я я ет оіиіель- 

комплексов, имеющих приблизительно одинаковое значение мя производитель 
ной деятельности людей, тех, которые] имеют наибольшее значение именно для 
данного района. 
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Сделав экскурсию на мельницу, осмотрев все приспособления, мы затем так 
обрабатываем весь материал, дополняем его такими изысканиями, чтсбытюлучи.тся 
комплекс. Для этого мы производим ай Іюс соответствующие опыты и наблюдения, 
делаем расчеты, словом производим сложную аналитическую работу. Затем все это 
сопоставляем, группируем вокруг основной идеи, отыскиваем соотношение, сло¬ 
вом производим синтез, стараясь понять мельницу, как своего рода организм, 
где все одно с другим связано, одно из другого вытекает, служа главной цели— 
использованиютекучей силы воды. Тогда все вынесенные от мельницы впечатления 
и дополнительные к ним (от наших собственных изысканий) сливаются в одну яс¬ 
ную, законченную картину; эта слитность и продуманность всех связей является 
залогом прочного усвоения всех приобретенных знаний. 

Г, этой работе следует по возможности дать учащимся проявить свою самостоя¬ 
тельность, инициативу и свои исследовательские способности. Но преподаватель, 
имея в виду основную, центральную идею, должен искусно и незаметно группи¬ 
ровать усилия учащихся вокруг этой идеи, давая соответственные советы и удер- 
живая усилия учеников от распыления. В остальном же учащимся предоста¬ 
вляется Полная инициатива подхода к исследованию и порядок, в котором произ¬ 
водятся самые работы. 

Материал, который доставит нам изучение мельницы, довольно значителен. 
Па каждом шагу возникают вопросы, которые надо разрешить соответственно с 
поставленными опытами, продумать; так иапр. мы наблюдаем, что при мельнице 
искусственно создана, при помощи крепкой плотины, разница уровней воды. 
Из верхнего водоема, приподнятого, вод,, перетекает в нижний. Перетекание ее 
можно регулировать при помощи особых заслонов, и таким образом поддерлшвать 
уровень верхнего водоема приблизительно на одной выботе. Плотина; очевидно, 
испытывает со стороны верхнего водоема значительное давление. Спрашивается: 
зависит ли это давление от размеров верхнего водоема (его длина и ширина) или 
только от высоты давящего водяного столба? На этот счет у многих существуют 
довольно неясные понятия, и выяснить их можпо путем соответственно поставлен¬ 
ных опытов, которые нам покажут величину давления ша дно и стенки сосуда 
в зависимости от площади дна и стенок, высоты столба жидкости и, наконец, от 
плотностцсамой жидкости. Для выяснения того, что величина п л о щ а д и 
водоема не будет играть роли в боковом давлении на плотину, а лишь давление 
водяного столба, его высота и боковая поверхность плотины—по поводу этого 
можно придумать много разнообразных опытов, и тут творчеству учащихся откры¬ 
вается полный простор. Учитель же может своевременно привлечь внимание 
учеников к этому вопросу, если только они сами не обратят на него внимания,— 
Далее обширный материал даст работа колес—наливного, подливного и работа 
турбины, если таковая имеется. В случае наливного колеса, вода работает своим 
весом; в случае—подлиййого—силой напора, и быстроты течения; водяные колес а 
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сравниваются с турбиной (устраивается и изучается на опыте Сепіерово колесо— 
прообраз турбины и в связи с этим изучается на опыте истечение жидкости из 
боковых отверстий в сосуде, сделанных па разной высоте), затем устраиваются 
модели наливного и подливного колес. Рассмотрев действие колес и турбины, 
переходим к рассмотрению способов передачи движения с вала колеса или тур¬ 
бины на жернов. , 

Тут придется исследовать явление третію и в общих чертах учесть потерю 
полезного действия от трения. Обратись внимание на нагревание трущихся по¬ 
верхностей. Дать понятие о мощности и соорудить модель ^зажима Прони. 
Далее, обратить внимание на то, что вр жернова вертикальный, вад же колеса— 
горизонтальный: передача происходит 4 изменением плоскости вращения. И, кроме 
того, жернов вращается быстрее вала колеса. Тут придется произвести расчет 
зубчатых колес, познакомиться с дву|ія их главными типами. Таков а и а л и з. 
Лучшим «синтезом» было бы сооружение общими силами действующей модели 
водяной мельницы. Чтобы устроить ртакую модель, нужно знать досконально 
все, касающееся мельницы, и уже, конечно, иметь хорошее общее представление 
о ней, как о своего рода техническом организме. В заключение всей работы можно 
провести беседу о значении водяных|двигателей, особенно турбин. Это значение 
велико в горных странах, где турбинами молено использовать силу водопадов. 
Падающую воду нс даром называют «|5слым углем». Она—один из источников на 
родного богатства. 

На этом примере мы видим, как| целесообразно—проведенное изучение ком¬ 
плекса дает учащимся много свежего, живленного материала и незабываемых 
впечатлений. Оно, кстати, является хорошим противовесом так называемому си¬ 
стематическому изучению физики, при котором является опасность утратить 
связь между наукой и жизнью: физика, со всеми своими лабораторными опытами 
и «законами»—сама по себе, а жизнь-Ьтожс сама по себе... По изучение комплекса, 
как мы видим, предприятие громоздкое, отнимающее много сил и времгнк. Папр., 
для изучения мельницы придется сде|іатьііа нес не одну экскурсию. Пойму изу¬ 
чение комплексов вовсе нс претендует вытеснить собой систематическое изучение 
физики, а лишь оживлять его (подобіе экскурсиям), указывая на ярких примерах 
связь теории с практикой. 

Дія облегчения работы самому преподавателю, желательно появление в пе¬ 
чати этюдов, посвященных отдельным комплексам. Подобным этюдам является 
небольшая брошюра Ф. Красикова «Колодезь», где разработан материал, касаю¬ 
щийся обыкновенных колодцев. 

Против всего из южчшого міждо возразить, с педагогической точки зрения- 
что сосредоточение внимания учащихся на отдельном комплексе и группирование 
их работ вокруг некоторой центральной идеи есть искусственный прием, как будто 
навязывающий ученикам готовую схему, стесняющий их самостоятельный выбор. 
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Но дело в том, что общая схема имеется лишь в голове преподавателя и по возмож¬ 
ности не сообщается ученикам; за то преподаватель должен, воспользоваться ка¬ 
ким-нибудь поводом, возбудить в умах учеников яркий и устойчивый интерес к 
какому-нибудь комплексу н желание исследовать его с какой-нибудь общей точки 
зрения. 

В.т почему важна вступительная беседа, предшествующая изучению ком¬ 
плекса. 

Заметим еще, что комплексное преподавание, понимаемое в самом широком 
смысле слова, представляет собою преподавание какого-нибудь предмета в связи 
с другими. Так, например, про физику в школе первой ступени часто выражаются, 
что она'преподается по комплексному методу, т.-с. ея преподавание не отделимо 
от преподавания начального природоведения, химии, мироведсния и сливается с 
ними в одно целое. 

Существуют разновидности комплексного метода, например—метод аккорд¬ 
ный, но по существу он представляет собою также комплексное изучение. Этим 
указанием мы и закончим нашу краткую заметку. 

Ф. Красит. 
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монггарные навыки основных производств, учитель сумеет придать всякой 
экскурсии школы значение но только прогулки, а деловой осмысленный 
характер, например: ученики побивали на осмотре торфяных разработок, 
где встретили различные' типы торфяных машин, они видели работающие 
машины. Богатая мысль ребятам-)—ознакомиться с конструкциями машин: 
почему еще но достигнуто, чтоб машины сами торф забирали в овон пресса, 
а не копали бы и подкладывали ін них его люди лопатами. Почему торф 
грузят и нагружают, таская его на плечах п корзинах, а не исполняют эту 
работу какие-нибудь машины? Опять заработают головы у ребят и вот здесь 
их уменье обращаться с инструментами даст им возможвесть отроить мо¬ 
дели, умея владеть инструментами, захочется сделать модель, как следует, 
взять расчет машины, а для этого станет нужна математика, черчение. 
Дальше вопрос: какие должны быть части и их крепость, нужна технология, 
а затем потребуется знать, что же это за сырье материал торф, который 
машина перерабатывает, каково ого свойство и т. д. Это заставит связаться 
с предметами химии, естествознания, а может нотрооуется ознакомиться еще 
с другими предметами. Затем отправились ученики на крупную фабрику, 
если они уже знакомы но только с основными ремеслами ручного труда, но 
н простейшими типами станков и машин, им сложная фабричная машина 
не покажется чем-то мдошнциым н непонятным, они их поймут 
п разберутся в них. Вот эти так сказать бегло охваченные примеры 
указывают, что живая органическая связь школы с окружающим производ¬ 
ством может установиться через учебные мастерские, организованные в 
форме лаборатории, в которой ученики сначала изучают элементарные навыки 
неполных ремесел, а затем сами начинают конструирован., строить модели и 
приборы и т. д.. Таким образом мы пришли к следующему выводу: что связь 
школы с производством будет прочной, прогрессивной, если в школе устано¬ 
вится здоровый и интересно-осмысленный труд, связанный с производством 
через активное участие в жизни школы, его специалистов-членов содействия 
школе. Труд толкающий познать всо необходимые для него предметы научной 
теории, может быть введен через правильно организованные для этой цели 
учебные мастерские лаборатории. 


А. Тутчев. 
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Хотьковская Школа-Коммуна 2-й ступени. 

Хотьковская Ооытно-Показателыіая школа ІІаркомпроса существует с 
1919 года. Заняв небольшую усадьбу, расположенную в 3-х верстах от станция 
Хотьково, Ярославской дороги, школа 2-й ступени получила в свое распоряжение 
помещичий дом со службзми, несколько небольших дач, скромную оранжерею,. 
4 5 десятин пахотной земли и хороший огород с парниками. Эта материальная 
база сразу определила характер и размеры будущего учреждения, его уклон и 
значение среди других опытных учреждений Иаркомнрсса. 

«Деревенскія» школа II ступени, общеобразовательная, но с сельско-хозяй¬ 
ственным уклоном, с коммунальным устройством жизни (интернат для учащихся 
и учащих)—зот что представляет из себя ныне Хотьковская школа ІІаркомпроса^ 

Б течение четырех.тетнего своего существования школа сьумела съоргашшг 
вать мастерския (столярную, кузнечную и слесарную), переделав для этой цели 
старые барские конюшни и каретные сараи, и оборудовать свою электрическую 
станцию нефтяными двигателями для освещения как школьных псмишп.й и 
усадьбы, так и ближайших своих соседей. За тот исе период произведена разбивка 
поляна показательные участки (шестиполье с травосеянием), организовав опытный 
огород, приспособлены теплицы и парники и т. д. 

Внутри школы силами учеников оборудована театральная сцена с разборной 
стеной, подмостками и специальной электрической проводкой. 

Вообще школа постепенно делается маленьким культурным центром и шаг 
за шагом завоевывает себе симпатии и уважение, как в местном педагогическом 
мире, так и среди окружающего крестьянского населения. Связь с последним 
уда.тесь установить не сразу: нс сразу было побеждено недоверие к коллективу, 
«затеи» которого казались ненужными, даже досадными, —особенно в тяжелые 
19-й и 20-й годы. Но этот лед недоверия был пробит, как только школа реально 
пришла па помощь населению и прежде всего через своих же учеников. 

В годы вынужденного вегетарианского питания особенно ценным оказалось 
обучение населения улучшенным и новым огородным культурам, раздача череа 
учеников рассады различных сортов огородных овощей. В 1920 году почти все 
семьи, в которых были ученики школы, посадили лучшие сорта капусты, выра- 
щеппые в парниках школы, многие завели дома культуры тыкв, брюквы, помидо¬ 
ров и т. д. 

В1921 году при школе открыла свои действия кузница, которая в течение ряда 
месяцев обслуживала совершенно бесплатно несколько окрестных деревень. Вы 
нужденная впоследствии перейти на платную работу, кузница однако и до сих 
пор работает значительно дешевле частпых предприятий, почему п завалена всегда 
заказами преимущественно по выделке и ремонту ссльскс-хсзлйствепных орудий. 

Наконец в 1922 году излишняя энергия с электрической станции школы также 
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отдана была ближайшему населению: школа провела электричество на соседний 
небольшой завод и в деревню «Жучки»,-где теперь в каждой избе горит электри- 
честві}. 

Двери школы всегда открыты нс только для лиц, имеющих отношение к на¬ 
родному образованию, но и для всех Делающих ее посещать. Крестьяне поль¬ 
зуются этим преимущественно в период весенних отчетных выставок, а также 
посещают публичные лекции по сельскому хозяйству (с туманными картинами) 
и спектакли и праздники, устраиваемые школой. Все эти начинания создали ат¬ 
мосферу доверия и симпатии, проявляющиеся особенно в іюследАй год и значи¬ 
тельно облегчающие работу школьного персонала. В особенности, конечно, хорошо 
относятся к школе семьи учащихся; ори весьма охотно идут на помощь школе 
своим трудом: подвозят бесплатно дрова, летом приходят косить и убирать траву 
и т. д. 

Надо думать, что эти добрые отношения в дальнейшем вполне упрочатся и 
будут развиваться, в особенности когда выпушенные из школы ученики, вернув¬ 
шись в свои деревни, к своему хозяйству и к общественной работе, па деле пока¬ 
жут свои практические знания, свое культурное развитие и.социальные навыки. 

Когда идет речь об опытно-показательных школах всегда возникает вопрос, 
в чем же заключается опыт и «показательность» данного учреждения; не есть ли 
это обыкновенная школа, но поставленная в какое-то привиллегироВаішос по¬ 
ложение Иаркомпросом или М№0. На этот вопрос Хотьковская школа отвечает 
вполне определенно. Ее задача выработать тип деревенской школы II ступени, 
отвечающей современным требованиям; как педагогики, так и политического мо¬ 
мента. Нет никакого сомнения в том, чіго, как бы ни развивался при современных 
условиях русский город, русская индустрия, — деревня еще долго и долго будет 
играть первенствующую роль (по крайней мере количественно) в истории нашей 
Республики. И эта деревня властно требует к себе внимания: опа решительно не 
хочет более оставаться в той темноте, в которой держали се со времен Рюрика и 
вплоть до последних «Рюриковичей». И не сегодня-завтра придется решать вопрос, 
что и как можно дать этой деревне в области образования — сверх простой грамот¬ 
ности и четырех правил арифметики.} 

Конечно, было бы слишком смело; мечтать, что в ближайшем будущем всему 
русскому крестьянству сделается доступной школа II ступени, но несомненно 
ближайшей задачей момента является -необходимость дать деревне культурных 
работников и сознательных граждан і{ дать их не сверху и со стороны, не в виде 
переодетой по-мужицки «интеллигенции», которая любила ходить в народ, ис 
зная и не понимая его, а в виде собственных сыновей и дочерей этого народа. Эти 
последпие должны взять все возможное от культуры и принести ее домой, ни на 
минуту не порывая своей связи с этим домом. 

75% учеников Хотьковской шко.іы —местные крестьяне. Ближайшие селения- 
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дают приходящих учеников, более отдаленные пользуются интернатом. Всего 
учепиков около 90 человек, живущие в интернате составляют 2 /* этого числа. 

Школьных работников — девять человек и три инструктора; последние тесно 
связаны со всей педагогической работой школы, так как не только входят в педа¬ 
гогический Совет, но и участвуют во всей жизни школы (в частности клубной). 

Работу учеников можно поделить на 3 различные, но тесно связанные формы: 
•общ‘.образзвательную, ремесленную и сельско-хозяйственную. 

Соответственно требованиям жизни весь педагогический год разделен в Хоть¬ 
ковской школе на триместры: зимний, весенний и осенний. Между вторым и третьим 
допускаются для дстей-крестьян полуторамесячные каникулы, совпадающие с 
самым горячим временем сенокоса в деревнях и наименее интересным для педаго¬ 
гической работы (Наибольший материал для естествознания и сельского хозяйства 
дают весна, раннее лето и осень). Зимний триместр продолжается ровно 6месяцев 
«(с 1-го октября по 1-е апреля); это время «комнатных* работ—классных, лабора¬ 
торных, клубных и кружковых. Весной вся жизнь школы выносится в природу, 
и в течение трех месяцев идут экскурссии, сбор естественно-исторических и крае¬ 
ведческих материалов, а также работы в огороде и поле. 

Экскурсионному методу придается коллективом школы особенно важиое зна¬ 
чение, при чем под экскурсией понимается не только прогулки и путешествия в ин¬ 
тересные места, но и вся работа по сбору и подготовке для лаборатории того ма¬ 
териала, к'і.орый в таком обилии дает каждый овраг, пруд, каждая поляна и уча¬ 
сток леса. Значительная часть материала по необходимости (во избежание порчи 
и изменений) прорабатывается немедленно, почему и лабораторные работы по ге¬ 
ологии, б панике, зоологии особенно усиливаются в весенний и осенний ( 1 / 2 августа 
и сентябрь) триместры. Естествоведению вообще отводится в ійколе значительное 
место, и коллевтнв старается поставить теоретические знания в непосредственную 
•связь с практическими вопросами деревенской жизни; таким образом геология 
связывается с почвоведением, зоология с животноводством; ботаника с полевод¬ 
ством, общая химия с сельскохозяйственной и т. д. 

Д іецншшны чисто агрономические поделены между двумя школьными работ¬ 
ник імл, из коих агроном Никитинский (окончивший Петровскую Академию) 
«решает полеводство, животноводство, сельскохозяйственную механику и коопе- 
раіЪто; Инструктор Салтыков—(Студенецкая Сельскохозяйственная школа)— 
огородничество, садоводство и пчеловодство. Работа этих двух лиц значительно 
сокращіется в зимние месяцы и развертывается весной (в теплицах с февраля), 
дія чего им отводится увеличенное число часов в росписанни, за счет гуманитар¬ 
ных наук. Эти последние поделены также между двумя работниками, из коих один 
занимается по общей истории и литературе, а другой по русской истории, полит¬ 
экономии и политграмоте. 

В школе преподается также немецкий язык, рисование и ле.пка. 


5 
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Школьными работниками Хотьковской школы еще в 1921 году были вырабо- 
тапы свои планы и программы преподавания по естествоведению, обществоведению, 
математике и сельскому хозяйству, но в процессе работы программы эти претерпе¬ 
вали значительные изменения. В пастоящое время идет работа над составлением 
общего, «сводного» плана преподавания всех дисциплип, с распределением мате¬ 
риала по годам обучения и триместрами года, с возможно точным определением 
количества часов, потребных па каждую дисциплину и отдельно на практические 
работы по ней. Эту весьма сложную работу коллектив надеется окончательно вы¬ 
полнить к предстоящей весенней отчетной выставке, в июне с. г. 

Здесь необходимо отметить, что при составлении этих планов приходится вести 
расчет нс па 4,аца 5 лёт обучения в виду того, что сельская школа I ступени не 
іімГет и, вероятно, долго не будет иметь пятых групп. Таким образом деревенская 
школа II ступени, каковой является Хотьковская, должна иметь два концентра: 
трехлетний и двухлетний. Окончившие первый концентр проходят, стало быть 
курс семилетки, прошедшие через оба концентра заканчивают полный девятилет- 
ннТкурс связанный с высшими учебными заведениями. Сообразно с этим прихо¬ 
дится строить и учебные штаны, выделяя некоторые дисциплины па последние 
два года обучения и распределяя друпіе по двум концентрическим кругом. 

Таковы в самых общих чертах планы и методы работы Хотьковской школы. 
Необходимо добавить, что в общеобразовательных предметах коллектив старается 
остановить особое внимание дето#на вопросах экономики. Так с этой преимуще¬ 
ственно точки зрения преподается русская история, которая тесно связывается 
сТполитической экономией с одной стороны и с политграмотой с другой. 

Работа в мастерских построена также в соответствии с общими заданиями 
школы. Столярное, слесарное и кузнечное дело рассматривается как отдельные 
отрасли тех общих навыков, которые необходимы для каждого культурного дере¬ 
венского работника. В столярной учепики школы делают преимущественно про¬ 
стые, общенеобходнмые предметы: столы, скамейки, рамы, а также части сельско¬ 
хозяйственных орудий, как-то: бороны, ручки и грядили для плугов, грабли и т.д. 
Впрочем за последнее время многие ученики увлекаются более тонкими изделиями 
вТвязи работой по организации собственного физического кабинета. 

Школа по недостатку средств нс может приобретать дорого стоющие приборы 
для изучения физики, и преподавателем ея предпринята интересная работа по из¬ 
готовлению таких приборов учениками школы. Несколько десятков приборов 
уже сработано, и часть их (образцы) отправлены в Москву на выставку школы в 
Харитоньевском переулке. 

В слесарной мастерской ученики работают ведра, тазы, ключи, чинят замки 
и пр.; кроме того,несколько юношей загіято по очереди в машинном отделении при 
нефтяном двигателе и работают в качестве электро-моптеров-ученнков. 

Наконец, надо отметить, что художественные работы и в особенности лепка (ко¬ 
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торая поставлена в школе с самого начала очень хорошо) также связываются 
другими предметами: геологией, географией, зоологией, историей, литератур ой 
и т. д. 

Вопрос о школьном самоуправлении в истории Хотьковской школы 
нс встретил серьезных затруднений для своего разрушения. Самоуправление 
как бы естественно вытекло их тех потребностей, чисто жизненных, которые яви¬ 
лись результатами коммунальной жизни. Общая жизнь, общие интересы, нако¬ 
нец, общее хозяйство привели к тому, что каждый ученик, пробывший в школе 
2—3 года, привык считать себя одним из хозяев учреждения и его материальных 
и духовных благ. В школе, конечно, есть разделение на старших и младших, но нет 
деления на хозяев и гостей. В результате такого психологического процесса яви¬ 
лась возможность в 1922 году сдать значительную часть всего хозяйства учениче¬ 
ской организации, которая в этом отношении вполне оправдала оказанное ей 
довершу В настоящее время хозяйственные комиссии работают без вмешательств^ 
старших и ведут не только все хозяйственные дела, но и довольно сложную отчет¬ 
ность. 

Общее собрание учеников заведует также клубом, библиотекой, организацией 
праздников и развлечений и пр. действуя, конечно, при посредстве особо избирае¬ 
мых собранием комиссий и в контакте с Педагогическим Советом. 

За истекшие годы был организован целый ряд празднеств и спектаклей', в те¬ 
кущем сезоне был поставлен лишь одип спектакль («Лес» Островского), но ’клуб- 
н ая секция совместно с секцией праздников и развлечений устраивает еженедельно 
вечер «свободных художественных выступлений». По свидетельству детей, персо¬ 
нала и многочисленных посетителей (в том числе педагогов массовой школы) 
такие іечера имеют значительное преимущество сравнительно с долго готовящн-.. 
мисл спектаклями: здесь все живо и интересно, а, главное, даст полный простор 
детскому творчеству. Ученики выступают с импровизациями, инсценированными 
сценами и стихотворениями, художественными шарадами и т. д. 

«Школа должна быть домом радости». Какая прекрасная идея, и как далека 
была от нее та школа, в которой воспитывали детей дореволюционного времени, 
Ьы.іо оы слишком смело сказать, что Хотьковская школа осуществила эту идею, 
но можно определенно утверждать, что она нс является для своих питомцев тем 
домом тоски и уныния, каким в большинстве случаев была старая гимназия, бы і 
старый «пансион». 

Работникам Опытнс-показателыіых школ постоянно приходится выслушивать 
такие замечания: «быть может, ваши школы и очень хороши; интересный выраба¬ 
тываемые вами планы и методы, но применимо ли все это для массовой ш колы? 
Можно ли строить се по вашему типу? Не в лучших ли вы находитесь условиях, 
чем те, каких можно достичь для массовой школы. 

Хотьковская школа может ответить на эти вопросы очень определенно: «мы 

б* 
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не затеваем и не делаем ничего такого, что было бы недоступно массовой школе 
нашего типа. Наша работа не требует ни больших материальных средств, ни исклю¬ 
чительных педагогов». Правда, необходима соответствующая делу база: нужен 
кусок земли, маленький совхоз, нужно помещение,но и только. Хотьковская школа 
начала свою работу в условиях очень скромных: в небольшой усадьб*', с полу- 
тешіым домом, без больших средств, с кадром молодых, неопытных работников 
и тем не менее она достигла некоторых положительных результатов. Массовая 
■школа такого типа, таких размеров и с такими затратами, по нашему мнению, 
вполне осуществима. Пройдет 2, 3, может быть 5 лет; республика оправится от 
пережитых потрясений, экономически окрепнет и, конечно, будет в состоянии 
покрыть свою территорию сетью деревенских школ повышенного типа. В это мы 
глубоко верим и с этой верой работаем. Пусть эти школы будут иного типа, чем 
Хотьковская; пусть из всей нашей работы для определения его пригодится одна 
сотая доля, мы будем удовлетворены и этим. 

В. Духотой. 


Попытка проведения летней школы в гор. Скопине и 
скопинском уезде в 1921 году. 

Летом 1921 года Скопинеким УОНО сделана была попытка провести летнюю 
школу в уездном масштабе. Трудно было ожидать, чтобы при тех тяжелых объек¬ 
тивных условиях, которые имелись тогда на лицо, план УОНО осуществится пол¬ 
ностью. 

Так опо и вышло. Но в городе и частично в уезде летняя школа все же была. 
К сожалению, в виду того, что времени для подготовки к ее проведению было мало 
с одной стороны, с другой начали проводить летнюю школу поздно, не было пред¬ 
принято работ на земле, что явилось бы самым целесообразным и полезным виден 
летних з.інятий. Но и те виды последних, которые практиковались в паших'школах, 
на мой взгляд не лишены интереса, как я постараюсь выяснить ниже. 

Кроме того, эта попытка провести занятия летом дала возможность я]чс 
•осознать учительству, что ему па до для успеха в будущем, если бы летняя школа 
впредь стала проводиться. 

Инициатива устроить запятая летом в школах принадлежа ла не нашему' У ОНО, 
:а Рязанскому ГУБОНО. В марте или апреле, я точно не помню, пришло П] едлс- 
жение из Губопо проводите* летнюю школу и начать прием вновь поступающих 
весной. Наш Отдел Просвещения предложил методическим комиссиям в срочном 
порядке выработать план работ для летней школы. Комиссия первых юдов сб\ чения 
это задание исполнила и паметила план занятий для первого года обучения, второго 
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и третьего. Представила также план занятий и комиссия по родному языку для 
4 п 5 годов обучения, а также комиссия по изобразительным искусствам. Было 
устроено собрание волостных инструкторов, па котором зачитывался доклад о 
летней школе, инструкция на ту же тему из Рязани,тезисы доклада о летней школе, 
прочитанного на Рязанском губернском съезде по народному образованию. Волост¬ 
ным инструкторам было предложено устроить конференции в областях, где темой 
доклада должна быть летняя школа. Состоялись собрания президиумов школ 
I ступени, а также и II ступени, на этих собраниях была проделана такая же 
работа, как с волостными инструкторами. Школьным советам предложено было 
УОНО, в свою очередь, разработать планы летних занятий. 

Рязанский Губоно, помимо разосланных инструкций, устроил коиференцшо 
по народному образованию в июне месяце, на повестке которой стоял и вопрос о* 
летней школе; был зачитан доклад на эту тему, подвергнут обсуждению, и была 
пршнята резолюция о желательности провести летнюю школу там, где представится* 
к тому возможность. 

Помимо тех подготовительных работ, о которых я уже говорила, у нас была 
созвана, после губернского съезда по народному образованию, уездная конферен¬ 
ция, на которой почти исключительно освещался вопрос о летней шкеле в ряде 
докладов. Были прочитаны такие доклады: 1) Прншципы летней школы. 2) О мерах 
привлечения детей в школу. 3) Изучение родного края и школьный музей. 4) Экскур¬ 
сионный метод. 5) Планы методических комиссий для занятий с детьми летом, 
I, II и III годов обучения. 6) День в летней школе. 7) Школьный театр. 8) День е. 
детскому саду. 

Доклад о распределении дня в детскому саду имел в виду лучше позпаксмить 
учительство с занятиями в детском саду, так как школьным работникам рекомендо¬ 
валось в 1-м году обучения провести занятия по типу занятий в детских садах. 
Помимо разъяснений учительству принципов летней школы и ряда практических, 
указаний, которые давались в докладах, приняты были меры к привлечению в 
школу детей. 

Были проведены беседы с ними по группам о летней школе, сб этом же гово¬ 
рилось детям на собрании всех учащихся школ I ступени. 

Большую работу проделало учительство с целью пропагандировать летнюю- 
школу населению. В школах города были устроены родительские собрания,на 
которых говорилось о пользе и цели занятий с детьми летом, в дереднях и селах 
учительство неоднократно вело агитацию за летнюю школу на сходах. Но когда 
на сходе население нс выражало своего сочувствия учительству в этом отношении, 
то школьные работники предпринимали иногда подворный обход с целью убедить 
родителей посылать детей в школу. 

Таким образом из всего сказанного можно заключить, что предприняты были 
все меры, которые можно было наметить в короткое время, как к усвоению идеи 
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крыток и рисунки с гипсовых орнаментальных и фигурных слепков. Лепка также 
не находит еще достаточного применения в летних школах, несмотря на то, что в 
летнее время условия для такого рода работ наиболее благоприятны. 


(Весьма отрадное исключение представляет в этом отношении 33-я школа Вы¬ 
боргского района. Не дурны в художественном отношении некоторые работы уча¬ 
щихся школы-колонии «Труд» в Соргиеве, в особенности выставленпые барельефы. 

Вследствие такого игнорирования рисования и лепки, как средства художе¬ 
ственного образования, техническая художественная сторона чертежей, графиков, 
научных схем во многих случаях слабы;и оставляет желать оченЪ многого. 

Этим можно ограничить обзор материала выставки. Условия, в которых она 
была развернута, не-дали возможности придать ей полный законченный и отчетный 
характер. Да это и не входило в ее задачи. Цель же выставки: познакомить на¬ 
селение с трудовой школой,—достигнута вполне. Для обывателя, внимательно 
отнесшегося к выставке, Трудовая Школа уже не может рисоваться, как школа 
безделья, или только забавы (лепка) танцы, пластика и т. д. Труди знания сами по 
себе и во взаимном сплетении достаточно убедили обывательскую критику в их 
несостоятельности. Для интеллигентного посетителя, вероятно,стало тоже ясно, 
что под терминами: «Метод экскурсионный, наблюдательский, исследовательский, 
иллюстративный, практич. занятия лабораторного типа, сельско-хоз. уклон и 
пр.» мыслятся нс как пустая революционная фразеология, а ценные революцион¬ 
ные педагогические завоевания. 

К. Никонов. 


Конференция о школе с сельско-хозяйственным 
уклоном. 

12—13 февраля с. г. Научно-Педагогической Секцией Государственисго Уче¬ 
ного Совета была созвана конференция по вопросу о школе с ссльско-хсзяйствен- 
пым уклоном. В конференции приняли участие следующие учреждения: 

От Научно-Педагогической Секции ГУС-а присутствовали: т. т. Крупская, 
Зомбс, Шацкий, Иорданский, Окулова, Горбунов-Посадов, Бетонов, Калашни¬ 
ков, Закс, Лившиц. 

От Наркомзема: т. Месяцев, Мантейфель. 

От Главполитпросвета: т. Менжинская, Муздальцсва, Кржижановская, Стан- 
чинская. 
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От Главпрофобра: т. т. Истомин, Бекетов. 


От Главсоцвоса: т.т. Бем, Быковский, Унксова, Комаровская, Толстов, 
Белокопытова, Биргер. 

От Цекпроса: т. Цветков. 

От Петровской Сельско-хозяйственной Академии: т.т. Уткин, Вильямс, Тур- 
ланова, Шорыгина. 

От Отдела О.П.У. Главсоцвоса: т.т. Руднева, Карашга, Чехов, Печатников, 
Сергиевская. 

От Опытных Учреждений Наркомпроса: 

2-й Опытной станции по народному образованию: т.т. Тукачев, Семенский, 
Радченко. 

Красковско-Малаховской Опытной Станции: т. Зончепко. 

Биостанции: т. Всесвятский. 

Школы-Коммуны при Н.К.П.: т.т. Пистрак, Микельсон, Шейнберг, Лакида, 
Перчихип, Соболев. 

От Петроно: т. Кузнецов. 

От Моно: т. Сироткин. 

От Совнацмен: т.т. Моттерн, Бойков. 

Ог Ц. К. Ж. Д.: т. Анциферов. 

От Ц. К. Комсомола: т. Шохин. 

От Центросоюза: т. Лобанов. 

От Всеработземлеса—т. Дьячков. 

От П троградского Сельско-хозяйственного музея: т. Новорусский, 
Яхонтов, Ветошкин. 

Ог Естественно-Педагогического Института: т. Соколов. 

От Гуманитарного Института: т.т. Шульгин, Гольдштейн, Петрова. 

От Комитета Всероссийской сельско-хозяйственной выставки: т. Брагин. 

От Академии Социального Воспитания: т.т. Левитина, Потоцкая, Мазур, 
Левшина, Флльчепко, Федосенко, Жданов. 

Ог газеты «Бедноты»: т.т. Борисов, Ярков, Кислинский. 

От Центрального Ф.ізико-Педагогического Института: т. Вильборг. 

В Р.С.Ф.С.Р., где большая часть населения — крестьяне, школа в земледель¬ 
ческих районах, школа в сельских местностях должна быть связана с сельским хо¬ 
зяйством, должна ориентироваться на него. Если верно, что в трудовой школе 
предметом изучения является трудовая деятельность людей, то в общеобразова¬ 
тельной школе в сельской местности должен быть сельско-хозяйственный уклон: 
другими словами, стержнем программы должно быть практическое и теоретиче¬ 
ское изучение сельского хозяйства данного района. Это значит, что общеобразо¬ 
вательная школа в сельско-хозяйственном районе должна брать образовательный 
материал из окружпощей местной жизни. Д ія проведения в жизнь такой школы 
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нужна большія подготовительная работа. Цужно создать программу такой школы, 
хотя бы схему программы, нужно создать учебники, нужно поднять знания учи¬ 
тельства по агрономии путем устройства сельско-хозяйственных курсов, нужна 
популярная литература по вопросам сельского хозяйства. Нужно стремиться к 
тому, чтобы школа тем или иным путем содействовала поднятию земледелия на 
более высокую ступень, чтобы население почувствовало практическую пользу от 
школы, чтобы оно заинтересовалось признало бы ее необходимой. Есть симптомы, 
что настал для этого благоприятный момент. Усилилась тяга рабочих и крестьян 
к знанию, усилился интерес учительства к,Новой школе, чувствуется определенный 
подъем в его среде и стремление расширить свои знания, найти новые пути в ра¬ 
боте, повысить свою квалификацию. 

Еще в 1922 году Научно-Педагогическая Секция Гуса подняла вопрос о про¬ 
ведении в жизнь массовой школы сельско-хозяйственного уклона. Успешности 
работы мешало отсутствие единого центра работы, которую разрозненно вели 
чуть ли не все главки. Необходимо создать такой центр, который объединял бы всю 
работу, не нарушая самостоятельности и инициативы других учреждений и цен¬ 
тров. Необходимо правильно организовать печатную пропаганду идеи школы с 
сельско-хозяйственным уклоном и поставить учет работы. Для проработки вопро¬ 
сов о школе с сельско-хозяйственным уклоном и организации всей работы в этом 
направлении и созвана конференция 12т-13 февраля. 

На конференции были сделаны следующие доклады с мест: С. В. Зенченко — 
доклад об опыте Красковско-Малаховской станции, С. Т. Шацким об опыте 
Тотемской школы, Н. В. 4‘хова—об опыте Гагинско.й станции,Кузпецова—об 
опыте Пітроградских школ*. Из доклада!Зенченко выяснилось, что школа I и II 
ступени с сельско-хозяйствеппым уклоном носит общеобразовательный характер. 
Не ставя себе узко профессиональных целей, она стремится возбудить интерес к 
сельско-хозяйственному труду и сознательное отношение к нему. Работа эконо¬ 
мического значения должна вестись совместно с техническими служащими с та¬ 
ким расчетом, чтобы учащиеся чувствовали, что они занимаются настоящей 
полезной работой, в которой участие их необходимо. Кроме работ экономического 
характера па отдельных опытных участках необходимо вести работы лаборатор¬ 
ного характера. Дети приучаются к научным методам работы: опытам и наблюде¬ 
ниям. В некоторых случаях они повторяют на участках своих семей опыты, про¬ 
деланные ими в школе. Докладчик считает необходимым пересмотреть программы 
таких школ, особенно II ступени, чтобы Дать в них больше места для преподавания 
дисциплин, связанных с земледелием пбд условием, чтобы они имели общеобразо¬ 
вательное значение. Из прений выясняется, что у Малаховско-Красковской школы 
нет пока тесной связи с крестьянством, что она не привлекала себе в помощь учи¬ 
телей соседних школ. 
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Н- В. Чехов ошісывает Гагинскую опытную станцию п отмечает следующие 
ее достижения. Три школы из числа восьми, входящих в состав опытной станции, 
а именно Урусовская, Булавская и Загрядчинская устроили у себя огороды. 
Работа на огородах поставлена, как опытная,, и настолько заинтересовала насе¬ 
ление, что одной из школ Булавской местные крестьяне предложили участок 
земли в три десятины для постановки таких же опытов с полевым хозяйством. 
Желая связать работу школы с домашней работой учеников, одна из школ (Загряд¬ 
чинская) устроила, кроме центрального огорода при школе, еще опытные грядки 
в огородах у старших учеников, которые посещал учитель. Ученики вели дневники 
своих занятий и представляли отчеты. 

Из доклада Н. А. Кузнецова: 0 сельско-хозяйственных работах детских 
учреждений Петроно выяснилось, что сельско-хозяйственный уклон эпергично 
проводится в детских колониях Петроно. Лслтняя школа стала здесь совершив¬ 
шимся фактом, она вошла в жнзпь, опа получила признание в широких педагоги¬ 
ческих кругах. Работа по сельскому хозяйству и массовым учреждениям и опытным 
летним школам расширяется: в 1912 году работа по сельскому хозяйству была 
произведена по массовым учреисдениям и опытным летним школам. Было обрабо¬ 
тано всего 806 десятин. В 1922 году было обработано 810 г / г десятин. Из них под 
полем 325Ѵ г десятин, под огородом 163 дес., под садом ІЭЗѴз дес., под лугом 312 дес. 
всего 810 1 /а Две. Благодаря отсутствию инвентаря урожаи несколько ниже кре¬ 
стьянских (сам 2 3 / 4 ), у крестьян—сам 3. Но у Совхозов урожаи сам 2. В детских 
колониях Петроно, как н в большинстве других школьных хозяйствах, о которых 
говорилось в отчетах с мест, работа ведется при помощи примитивных орудий. 
При таких условиях урожай, приблизкающийся к крестьянскому, является несом¬ 
ненным достижением. Производственными задачами сельско-хозяйственных ра¬ 
бот детских колоний далеко не исчерпывается все их значение. Важное значение 
имеет другая сторона. -Школьный огород, сад, цветник преследует учебно-воспи¬ 
тательные цели и является для естественника лабораторией для занятий среди 
природы, для агронома учебно-показательным участком, а для всех остальных 
преподавателей местом и материалом для иллюстрации их курсов. Кроме того, 
огород, будучи местом коллективного труда, дает учащимся здоровые трудовые 
навыки и физическое развитие». 

При самых неблагоприятных условиях летняя школа, как это видно из Отчета 
С. Т. Шацкого о Тотемской школе, «оправдывает свое назначение и заслуживает 
всяческого поощрения. Особая ценность ее заключается в том, что она дает учащим 
и учащимся возмозкность ближе освоиться друг с другом: беспризорным детям, 
каковых сейчас много везде, она не дает возможности оторваться от культурного 
влияния и одичать за лето». 

Из прений по этим докладам выяснилось, что самой серьезной помехой на 
ути строительства летней школы является отсутствие агрономических знаний 
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у учителя, отсутствие педагогов агронойов, отсутствие спайки между агрономом 
и педагогом. 

Ниже мы помещаем в конспективном изложении следующие доклады и пре¬ 
ния по ним. 

Вечернее заседание комиссии 12 февраля. 

VII. Конференция заслушала до кла д С. Т. Шацкого «Опыт Америки» 
(Конспект доклада). 

Недавно Паркомпросом был получен отчет за 10 лет работы Американских 
школ, в котором суммируется движение «консолидации сельский школ». В виду 
того, что сущштвовавшие раньше школы не удовлетворяли американцев, они про¬ 
извели обследование школ. Результаты этого обследования были удручающие: 
«здесь слепые учителя, говорящие со слепыми учшшками». «Маленькая школа, 
маленький учитель»... Доклады констатируют всеобщее кустарничество в этих 
маленьких школах. В 1912 году в школах обучалось 16 миллионов детей; 60% из 
них учились в одноклассных школах, 40% имели двух учителей. На одного учи¬ 
теля приходится 31 школьник. Средняя 1 продолжительность года 137 дней (в Ныо- 
иорке—184, в Мексике 90, в Южной Каролине—94), в некоторых Штатах год 
имеет 68 учебных дней—13 школ имей одного учащегося, 576—10 учащихся. 
Все это, конечно, очень дорого стоило; Устойчивость педагогического персонала 
такова: 94% переменили свои места втечение года, один учитель пробыл 3 года на 
одном месте. На эти школа Америка тратила 483 миллиона долларов. Огромная 
часть, следовательно, тратилась непроизводительно. На этой почве и возникло 
движение, известное под именем «консолидация школы»; движение ставило себе 
целью создание, вместо типа кустарпьіх школ,небольшого количества больших 
хорошо оборудованных школ. Эти консилидированные школы доляшы дать воз¬ 
можность построить и среднее образование путем организации школы с 12-летним 
курсом. Эти школы—место пропаганды сельских хозяйственного образования 
они входят в прямой контакт с населением. Университет или агрономический ин¬ 
ститут берет на себя заботу, о руководстве преподавателей, создает курсы для 
руководителей. В то же время консолидированные школы, ведя практическую ра- 
. боту по распространению .сельско-хозяйственного образования, являются кор¬ 
респондентами ученых учреждений. Через курсы было пропущено за это время— 
100.000 учителей. Эго движение школьно-фермерское. Внутреннее содержание 
этой работы—изучение сельской действительности и сообщение зпаний практи¬ 
ческого характера. Работа Начинается с 5—6 года I ступени, продолжается во 
II ступени и на курсах. Для построения программы была пущена анкета среди 
фермеров, которыми были указзпы 28 предметов, которые следовало бы, по их 
мнению, преподавать в школах. Дети из школ развозятся по домам или фермерами 
по очереди, или па автомобилях; при! школах имеются гаражи. Американцы на¬ 
деются, что эти школы будут служить, делу поднятия сельского хозяйства и смо¬ 
трят на них, как па выгодное помещение капитала. Для пас любопытны здесь черты 
новой школы: это учреждение с одпоЙ. стороны соединяется с научными учрежде¬ 
ниями, с другой стороны — с практической жизнью. II нам в нашей работе по 
распространению сельско-хозяйственных знаний необходимо использовать наши 
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культурные центры-Академии, Университеты, Институты которые должны 

™ ™ У-ГД™; во"ш^^^ 

хозяйства - э ™ шбр “ « 


Докладчику задаются следующие вопросы: 1) как велик район кото 
рый обслуживает консолидированная школа, 2) почему американцев не ѵдовле 
творяют практикующиеся в Финляндии и Дании школы для взіюслых' 
с япг п н 1 Д0кла Д™ ка с - т - Шацкого: Район — максимально по радиусу 
™. ЙСШ МИЛЬ ' К0ЛЫ для ВЗ Р° СЛЫХ в Америке не оставлены предпочтение 
ьонсолидированным школам отдается по чисто бухгалтерским расчетам. 

• VIII. Конференция заслушала доклад Н. Н. И ор да некого- «План 

міссовой пропаганды трудовой школы с сельско-хозяйственным уклоном и раеш о 

«гранения сельско-хозяйственных знаний путем массовой ш К У 0 “ Р Р ° 
Іезисы доклада: 

1. Все органические широкие меропрятия по распространению сегьскп 
хозяйственных знаний через школу (сельско хозяйствен шГлы”ые сганции 
“=ГГ ЗЯЙС ™Т уклоном, школы оКоТтипаТсель- 
нм ть и ю . ТІ ' ЯШІ при " ей ’ П0СТ0Я|| ные выставки и т. п.) не могут 

ш”сшть .шТтпагТп “ уСпеп ’ если их не <*УДет сопровождать и даже пред- 
ш.ствовггь им пропаіанда проведения их в среде массового учительства как бы 
ии была мпо подготовлены к этому учитель и школа. ' 

2. Подход к мюсовому учителю в виду крайне неблагоприятных условий 

тарных разменах и у,ител й Я может быть осуществлен в самыхэлемен- 

ЯЖЬ Но " в свосй первичной стадии эти мероприятия ставят 
с^ског 0 проведение через школу хотя бы минимальных основ 

от " юдь пе претендуя на практическое улучшение нспосрсд- 

пэк , ііппсюіР(твииѴ ,СТН0Г ° се,1ьского хозяйства, как меры в настоящее время 
пэкі неосуществимой в широком масштаое } 

сю х 3 ;зЬ"“ СТВ031іа,,, ' Я в ПІКОле и ВЬіГк) Р «триала к нему в связи с сель- 
' Г " занятиями местного населения. Попытки связать его с ссль- 
Г = раоотамл школьников дома и в поле. Массовая школа, кроме 
; - Ла ѵж Ра ; Р ; ИССЛеД0Ватсльск ' ,Г0 пР ие и;і занятий в этой области, неизбежно 
йуд.т вынуждена примшягь исследовательский метод работы постепенно выте¬ 
сняя словесно-книжчую проработку естествоведного материала 
ван,;» Т0ЯІ " ЮС М;СТ0 в Р аботе Учителя должны» занять вопросы сельско-хо- 

оттетьчыГпп^! Х т 1 ! І0М;іЧССК0Г0 ХаракТСра ' сельско-хозяйственного быта во всех 
л г предметах школы: мітериалы книг для-чтения, арифметика геогра- 
ф ія, обществоведение и другие. Но они не вытесняют и не ослабляют'другие про¬ 
блемы жизни, цельно охватываемой в школе. Р> 1 

геіпч',,? Р тп?Л а ! 1Д о живым с по в ом через местный агрономический пер- 
п ~: СЪ: ' ЗД1Х " нонферснциях, но и путем личной консультации в 
агрономическом районном центре, в выездах агрономов на места для инструкцію!!- 
ных укізіний и советов, нв искіючія живой переписки. 

печатным словом: немедленное распространение 
среди учителей дешевых листовок и брошюр, разъясняющих: а) тип и общие ос- 
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Франциска Баумгартен. .Психотехника*. Берлин, 1923 г. Издание 

БИІ гТт! 3 пп І т^ом отсутствии литературы па русском языке по психотехнике, 
следует горячо вдидатств^ь книгу психотехника нашего торгпреда в 
Берлине задавшегося целью пополнить зтот очень крупный 
Й?шпмшГочень богатый указатель лнтодатуры по всем вопросам (не¬ 
сколько сот названий) и богато иллюстрированная, дает после вра ™°™‘^ т ° ч 
оичеекого очерка о развитии психотехники перечисление всех важнейших 
метопов испытаний профпригодности во всех профессиях, выработанных 
заграничной психотехникой. Не останавливаясь на вопросах чва1 ° ™ р Ш1 
веских н ограничиваясь лишь в отдельных случаях краткими критическим 

замечаниями Баумгартен дает именно неспециалистам возможность■ сра .зу 
о риѳнти роват ься во всем многообразии методов психотехнической работы, 
пмменявшихся до конца 1921 года. Простой язык, приспособленный к по¬ 
ниманию среднего образованного читателя и большое обилие нллюстрап; , 

взятых из специального журнала и теперь впервыо помещенных в ру 
ичлінии делают эту книгу насущной необходимостью для всякого, кто так 
или иначе сталкивается с вопросами психотехники: студентов, пснхол 
инжѳнеоов. врачей, психиатров, военных, учителей и т. д. ѵ 

Гпѳпиалист психолог, правда, обращает внимание в этой книге на то, 
ппоблѳмы стоящие теперь в цѳптро дискуссии в психотехнической литера 
туре, недостаточно ясно очерчены, не указано различие между глаішейшими 
рѵігтргтііѵіошими школами. Но книга эта написана именно для первого озна 
комления с Щ вопро“ом и для справок в этом смысле сна вполне себя оправ¬ 
дала. Издана книга очень хорошо и весьма дѳшева^^ ШпимреіЫ . 


Первый детский городок* имени Коминтерна. Одесса. 1922 г 

“"Й&ЙЯУКЙ . «*.» 

работы-это два основные отдела, на которые распадается книга. Подробно 
и внимательно авторы этого коллективного труда анализируют каждый 
свой шаг победы и поражения на пути к намеченной цели. в ^3°™ 
этого историко-психологического анализа перед нами открывается картина 

П00Т Глашшя°задача, "ко^ю’ста^цере/собоГр^оводители и организа- 
торы города, состоит в том, чтобы „рробудить и связать творческие, сот - 
ально-овганизѵюпшѳ силы детей, которые позволили бы детскому коллек¬ 
тор еете<^^^ вызывая потребность в том или 

доѵгом знании умениях, навыках, соответственно росту*. Их цель—.создать 
общую жизнь дотей, пробудить общие их интересы. 1 Зсѳ ;дело^ в °°Щ ВС ™ ВВ ; 
ной жизни и в общественной организации детей. Без этого немыслима ника 
кая работа*. Первоначальная попытка организации жизни дотой «сверху» нс 
удалась Нужны были новые формы организации детской жизни, непосред¬ 
ственно связанные с^інтересміи иТпожеланиями самих детей. По общему 
ппизнанию лети скоро и легко организуются вокруг идей, возникших у 
них самих* 'Созданные по их собственной ннициативо кружки и комиссии 
вырабатывают в детях сознанію необходимости работать для °бтего блаіа 
и вызывают в них самодеятельность, которая „очень оживляет шьолу и 
детей". Открывается возможность рамечать и следить за интеллектуальным 
развитиом каждого ребенка. Слабые и ленивые охотное вовлекаются в об- 
щую работу Умеші состава комиссий, их освежение прекрасно влияют 
иі освежение их деятельности, вместо с тем парализуя иногда в^ 
влияние главарей*, занявших высшие посты. Частые выборы также имеют 

благотворное влияние на детей; Это сильно П0ДВВ ™®Т І1 ! 1 * “ “ „лшѳетвон- 
Работа в комиссиях сообщила дедам некоторые необходимые в обществен 
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ной жизни практические навыки и заметно развила в них чувство долга"’ 
„дети сознательно и добросовестно* несут свои обязанности ипобуждают 

друг М на Ж друда* ИХ ’ ° Щ0 ° Н “ СТараются в положительном смысле влияті 

С ростом и развитием школы дети постепенно выделяют из своой среды 
сложные органы Центрального Управления, рѳды 

„Наиболее прочные основы и естественное развитие, общественная 
жизнь детей получает при условии соответственной физической произв^ 
дительной для школы-коммуны работы". ѵ нроиэво 

Большое значение придают руководители школ-коммун, детских домов 
и других учреждений городка экскурсиям и трудовым процессам которые 
дают весьма значительный и важный материй для образомтольной ра° 
боты и .воспитывают в детях чувство солидарности и общественности- 
Одним из наиболее благодарных видов трудовых процессов явилась ра-‘ 
бота на огороде. Из всех видов ручного труда-дотн особенно любят работу 
в столярной мастерской. И мальчики и девочки любят такжо работать на 
кухне по приготовлению обеда. „Дети любят трудиться без припуждания 
где они видят, что о г них требуют, охота к работе пропадает- На-’ 
блюдения руководителей указывают па необходимость полного соответ- 
дотских организаций с реальными потребностями работы, силами 
детей и уровнем их развития. Всякое искусственное навязывание форм 
самоуправления делает их мертвой схемой и приводит к реакции и про¬ 
тесту со сторону детей. „Нужны жизненные задания-. Индивид рассма¬ 
тривается здесь, как часть целого. На порвем плане стоит коллектив и 
развитію в детях чувства коллективизма. и 

„ •?™ Р ° вая жизненная сила развития ребенка-# дотском трудовом кол¬ 
лективе является лучшим воспитателем. Опыт коллективистического вос- 

моІГ Я , 1 'Гз,Гд°отой- ЛЬНЫО результаты и углубил социально-трудовой 

„„„„’’*І ервый Дотский Городок—по отзыву его организаторов — обнаружил 
вполне здоровую основу нового коллективистического воспитания, стремл- 

™,~ ИТЬ в 0Щ0 слабыв формы новой общоствѳнпой жизни молодые 
социально творческие силы“. д 

И с этой точки зрения книга представляет большой „интерес для всох 
интересующихся опытами и проблемами социального воспитания*. 

Троицкая. 


-Трудовая Школа*. Педагогический сборник № 3, под род. 3. Лили 
ной, Р. Лемберг, А. Липовского. Петроград, Госиздат 1923 г. 

Содержание: 1) И. Эвѳргетов — К характеристике семилеток. 2) Е Ти- 
* ввва ~.Дошкольный класс. 3) X. Вознесенская — Первый год обучения в 
реальной гимназии Вернер Сименса в Берлине. 4) Р. Лемберг—К вопросу 
!/™тТр“ ИИ учащихся, б) Г. Сергеева — Самоуправление в детском 
саду, в) А. Гинтовт-Из школьной практики. 7) Вл. Иванов—Чему учит нас 
опыт самоуправления учащихся. 

П 2 СПЯЩ0НЫ вопросу о самоуправлении. Статья Р. Лемберг 
собою ™Д І0Ы - принятые на заседании председателей Секций 
Научно-Методического Совета Петрограда. Мы перепечатываем их ниже. В 
них правильно отмечается, что вопрос о самоуправлении учащихся яв¬ 
ляется иеотлоленым практическим во просом сегодняшнего дня, что само¬ 
управление является могущественным педагогическим средством, что само¬ 
управление не должно быть строго регламентировано и отлито в строго 
установленные организационные формы и должно проходить в школе ряд 
последовательных фаз, что в школьное самоуправление должна втягиваться 
вся масса учащихся. Не отмечена организующая роль коллективного труда 
в школе, не уяснена роль комсомола в дело организации учащихся, не 
отмечена необходимость расширения организации учащихся за пределы 

Ш КОЛ Ы • 
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Самоуправление в детском саду описывает опыт одного из детских садов 
и влияние общих собраний на оргаяизациию всей жизни малышей. Эта 
статойка ніводит на ряд мыслей. Во-первых, она оттеняет ту роль, которую 
играет умолый руководитель на первых ступенях организации жизни ма¬ 
лышей, не умеющих еще ни председательствовать, ни формулировать во¬ 
просы, ни вести протоколы. Во-вторых, стаатѳйка наводит на мысль, что 
вначале детское самоуправление должно носить характер примитивной де¬ 
мократии, где все дела обсуждаются па общих собраниях и лишь очень 
постепенно переходить к выделению ответственных должностных лиц. Сна¬ 
чала общее собранно дает отдельные несложные поручения отдельным 
выбираемым лицам, которые дают отчет о выполнении поручения следую¬ 
щему собранию. Следующая стадия—выбор должностных лиц на короткие 
сроки, потом уж выбор целых комиссий и наконец организация всех сто¬ 
рон школьной жизни на основе правильного продуманного разделения 
труда с точной отчетностью. 

Статья А. Гинтовт. „Из школьной практики* посвящена „не теорети¬ 
ческим рассуждениям и не просто своим практическим выводам, а заявле¬ 
ниям, репликам самих объектов педагогического воздействия—учащихся". 
Эти заявления и роплики интересны, но благодаря тому, что они не раз¬ 
группированы определенным образом—от них не остаотся никакого опре¬ 
деленного впечатления. Конечно, Они подтверясдают мысль автора, что 
.самоуправление детей но является отвлеченной формулой, надуманной 
фантазерами-теорѳтиками, а одним из наиболее здоровых воспитательных 
приемов, органически вытѳкаюйшх пз самого существа правильного пони¬ 
мания школы, как общественного организма". Только разве это надо дока¬ 
зывать, и разве много у нас еще принципиальных противников школьпого 
самоуправления ? 

В. К. Иванов, автор последней статьи „Чему учит нас опыт самоуправ¬ 
ления учащихся* — думает, что „противников самоуправления—правда, но 
таких явных, теперь но меньше, чем в доброе старое время". Он приписы¬ 
вает это тем неудачным опытам, которые производились в области школь¬ 
ного самоуправления. И он излагает подробно историю школьного само¬ 
управления в России—описывает ярко выраженный политический харак¬ 
тер движения школьной молодежи; в 1906-6 годах, когда школьное само¬ 
управление являлось слепком с организации студенчества, вырождение 
сложившихся форм самоуправления в дальнейшее время, пассивность 
массы школьников, зарождение новых форм самоуправления. В общем и 
.целом автор становится на точку зрения Петроградского Научно-Методи¬ 
ческого Совета. 

В данной рецензии мы не станем говорить о первых трех статьях 
сборника „Трудовая Школа*, надеясь поговорить о них в одном из следую¬ 
щих номеров нашего ясурнала в другой связи. 


V Тезисы председателей, принятые на заседании Секции Научно- 
Методического Совета I февраля 1922 года. 

1. Введение трудового метода, принципа моторности, в систему пре¬ 
подавания всех предметов, поднимает ученика со степени пассивного об‘- 
екта обучения до положение главного агента учебной жизни и вызывает 
необходимость построить учебную жизнь школы на основе самостоятель¬ 
ности учащихся. 

Необорудованность школы, недостаток подсобной технической силы 
определили значение учащихся, как хозяйственной организующей силы в 
школе, как ее работников и строителей. 

Падение старых авторитетных устоев быта, атмосфера напряженного 
строительства, проникающая из жизни в школу, породила среди учащихся 
повышенное стремление к организации и общественной деятельности. По¬ 
этому вопрос о самоуправлении учащихся, т.-ѳ. об оформлении и об'ѳди- 
нѳнии самостоятельных ученических организаций и определении их места 
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в школьном коллективе —является для нас не только проблемой педагоги¬ 
ческой теории, а неотложным практическим вопросом сегодняшнего дня. 

I. И то время, как принцип организованной самодеятельности уча¬ 
щихся в качестве необходимого условия построения „школы действия* 
кладется просвещенными теоретиками Европы в основу всей педагогиче¬ 
ской работы, в России вопрос о самоуправлении /учащихся выдвинут в 
центр всеобщего внимания не только требованигщстеории, ной запросами 
практической жизни. ^ 

.. о по іглтп„п^по!? ва ^^ ая самодеятельность учащихся, возникая, как условие 
ѵ СТ о«илй ГВ ^ Ѳ л« аб0рат0рн0 і? мѳтода преподавания, получает свое начало в 
учебной работе школы. Развиваясь и оформляясь, самодеятельность уча¬ 
щихся становится существенным и необходимым элементом во всех обла- 
политическойГ ЖИЗН “ (Х03яйствепной > административной, общественно- 

4. Самоуправление является могущественным педагогическим сред¬ 
ством. В процессе организации самодеятельности учащихся развиваются 

^1Т““ Д , уаЛЬНЫѲ качвства и Р акт °Р а (поля, разум, особые способное™ 
и дарования), так и социальные эмоции, общественные интересы и навыки 
э. Самоуправление учащихся, возникая в процессе роста и ѵглѵбле- 
ѵоло!ш К й' б^тя Й ра . б _ оты ’ претерпевая изменения под влиянием как внешних 
так С0Д °Р жания и направления учебной жизни, но может 
быть точно регламентирование и отлито в твердо установленные органи- 

!° рмы ; Каждый тип ШК0ЛЫ > в зависимости от Цсущих ему 

° Учебного плана и хозяйственной структуры, вырабатывает 

и свою особую форму самоуправления. Однако, при всем различии'Фоом 
п*° торь, п отливаются об'единония учащихся, при возможном многообразии 
переживаемых самоуправлением организационных стадий, имеют и общие 
о р ты, неизбжпые пути развития общественной деятельности в школе, 
б. Осуществление всякой общественной работы требует предваритель¬ 
ного сговора, поэтому неизбежным элементом самоуправления в шноле 
являются обще-школьные, классные или групповые собрания Считмсь с 
ними, как естественными очагами зарождения общественных интересов 
стремясь при их посредстве утвердить в школе дух общественности^ то¬ 
варищеского сплочения, педагог в то же время старастся пре^птати™ 
опасность превращения ученических собранйй в арену борьбы самолюбий 
и поприще честолюбивых стремлений. н х р самолгооии 

„„ Для осуществления практических Задач, выдвигаемых учебной хозяй¬ 
ственной и общественной жизнью школы, учащиеся, естественно ' разби¬ 
ваются на небольшие об'единония, включающие и педагогов (научные 

кр У Гк^ В ГГ^ и П Г Т -‘ ПР00ВеТИТвЛЬНЫ °' экскурсионные, библиотечные 
по различным вопросам хозяйственной жизни школы) 
Воспитатель заботится о том, чтобы каждый учащийся в соответствии со 
свои р м а “ сп ° иобностями и склонностями принял участие в общем деле 
Работа, производимая учащимися, требует урегулирования и об'ѳлинѳ 
дия - ” У В ШК0ЛѲ С Р азвнтой самодеятельностью возникают учепичі- 
СВ І 1 аДМИНИСтрат ?, вныѳ °Р га1Ш (старосты, ученические комитеты советы 
> ™° в и » т ’ д ' ' Воспитатель, признавая распорядительные функции этих 
° РГа ™ ИЙ - по зозможности принимая участие в их работеГстаоаетм 
предотвратить опасность превращений этих служебных вспомогательных 

ского“леГя ВИЖНЫХ П ° С ° СТаВУ> В неподви * ныѳ органы”‘бюрократи чѳ* 

воли и средоточием мысли всего школьного коллектива 
служит школьный или педагогический совет; учащиеся входят и в эту 
организацию в качестве неот'емлемой ее части; педагоги заботятся о том 
Я ™ ЙВІ возможно большее количество учащихся (одновременно или в по¬ 
рядке чередования) приобщилось к участию в работе совета. 

7 - Обычными формами школьных организаций являются- обптиткппь- 
^Г а «™ Ь!Ѳ ’ гру[Іпопыо собрания, кружковые об'единешш; дмовГе ко- 
иссии, административные органы, представительство в школьном совете. 



Государственное Издательство 

ТОРГОВЫЙ СЕКТОР. 

МОСКВА, Ильинка, Биржевая пл., Богоявленский, д. 4, тел. 47-35. 
ПЕТРОГРАД, Проспект 25-го Октября (Невский), д.28, тел.5-49-32. 

-- ОТДЕЛЕНИЯ: '— 

ВОЛОГДА—Площадь Свободы; ВОРОНЕЖ—Проспект Революции, 1-й дом Сове 
та- КАЗАНЬ—Гостинодворская, Гостивый двор; КИЕВ-Крещатик, 34; НОСТРО- 
МА-Советская, 11; КРАСНОДАР-Красная, 33; НИЖНИЙ-НОВГОРОД-Б. Покров¬ 
ка, 12; ОДЕССА—Ул. Лассаля, 12; Пятигорск—книжный магазин, ПЕНЗА—Ин¬ 
тернациональная, 39-43; РОСТОВ-на-ДОНУ—Ул. Фридриха Энгельса, 106; САРА¬ 
ТОВ—Советская, зд. Совета. ТАМБОВ—Коммунальная, 14; ТИФЛИС—Проспект 
Роставели, 16; ХАРЬКОВ—Московская, 20. 

РОЗНИЧНЫЕ МАГАЗИНЫ ТОРГСЕКТОРА: 

- МОСКВА: = 
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3. Уд. Герцена (Б. Никитская) 13, зд.Консер. 2-64-951| 6. Кузнецкий Мост, 12, тел. 1-01-35. 

■■ ПЕТРОГРАД: — 


1. Проспект 25-го Октября (Невский), 28. 
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в громадной! количестве 

ДЛЯ ШКОЛ 1 И 2 СТУПЕНИ, 

СПЕЦИАЛЬНЫХ УЧЕБНЫХ ЗАВЕДЕНИЙ И 

ВЫСШЕЙ ШКОЛЫ. 
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ПЕТРОГРАД, Проспект 25 Октября (Невский), 28, тол. 5-49-32. 

И В ОТДЕЛЕНИЯХ: 

ВОЛОГДА, пл. Свободы; ВОРОНЕЖ, Просп, Революции, 1-й дом Совета; КА¬ 
ЗАНЬ, Гостинодворская, Гостиный двор; КИЕВ, Крещатик, 34; КОСТРОМА, Со- 
ветская, 11; КРАСНОДАР, Красная, 33; Н-НОВГОРОД, Б. Покровка, 12; ОДЕССА, 
ул. Лассаля (Дерибасовская), 12; ПЯТИГОРСК,—Книжный магазин. ПЕНЗА, 
Интернациональная, 39—43; РОСТОВ, н/Д., ул. Фр. Энгельса, 106; САРАТОВ, 
Советская, дом Совета; ТИФЛИС, пр. РѴстаЪелли, 16; ТАМБОВ, Коммунальная, 
14; ХАРЬКОВ, Московская, 20. 
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мирное значение. На этой программе тожи^ УМееМ в ° развить ’ б У дет нме-гь в се- 
структуы. С какой бы стороны ни подойти г чтоГ^ " еобычаЙ!ТОГп изящества 
■«. И такой анализ 'этой ~ I Гточ^Г “ — 

«яте, деГ вТ 01 СТ№ ' ГО “ 

труд, как центральное явление исходя „•> ' У 1иадется человеческий 

ся природа, ибо в процесс х ^да чГ ° Р ° Г °’ С ° ДП0Й СТ0 Р°" Ы ' “ет- 
■миросозерцание. РУ человек познает природу, конструирует свое. 

.«шыТСГсЗвГ ■——-«*- 

стеоѳпон :іт „ , а ’ еІ "" 

ную колонну, вторую по тог ѵ пппппчо ^ і ^ часть, централь- 

гдо кажется возможным* и легко ^блііатьТ“ ТрУД0ВЫе процессы ' 

во« школе* ѲМЬІ пр0граммы 1 и ІГ ступови 2 и 3 жур. „На путях к но- 




НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 6 


идет дидактический распорядок, т;-е. принимается во внимание уровень ре¬ 
бенка и переход от легкого к более трудному, от непосредственного к нему 
примыкающего к более широкому ‘ в смысле об’ема знаний. И только после 
того, как таким образом усвоены все элементы труда—природы и общества— 
идет уже другой порядок—систематизирующий. Немножко деталей в этом от¬ 
ношении. Программа школы первой ступени. .Она начинается с вещей, кото¬ 
рые можно вести самыми доступными беседами с ребенком: времена года и та 
обстановка, которая бросается ребенку в глаза в его повседневном существова¬ 
нии, и то общество, в котором он постоянно вращается. Первые начальные 
сведения о семье, в которой он живет, обществе, к которому он принадлежит. 
В следующем году он начинает вникать в окружающую трудовую обстановку. 
Ему даются представления уже о деревне и о городском квартале. В связи г 
этим расширяется его представление о среде, которая его окружает. Вместо 
небольших циклов явлений, которые заметны каждому ребенку, он начипает 
анализировать природу, что такое воздух,' вода и т. д. Природа разлагается па 
несколько элементов и одновременно с этим является представление о строе 
общества, в котором ребенок находится. Рассматривается дальше местный 
край, провинция и, в конце концов, родина. Каждый раз при этом свсдепня о 
природе получаются более абстрактные, более глубокие, дается представление 
об одгганизации общества. Когда мы приходим ко второй ступени, здесь 
схема прямо замечательная. Когда я в первый раз познакомился с ней, она 
произвела впечатление того высокого изящества, которое бывает, когда разре¬ 
шена сложная геометримеская задача. В самом деле, как построен первый год. 
Природа берется поскольку это нужно для понимания жизни почвы и т. д. 
Такая идея положена в оспованце первого концентра: изучение земледельче¬ 
ской, добывающей промышленности. Поэтому все законы природы и все науки 
о природе приноравливаются к крестьянскому взгляду на вещи, к земледель¬ 
ческому взгляду и только поскольку они входят сюда. Природа это—арена для 
земледельческой промышленности. Во второй колонне вы имеете использова¬ 
ние ее богатства и сил человека,; только в этом направление—в применении 
к добыванию необходимых для жйзни материальных благ. Поэтому здесь дает¬ 
ся соответствующая общественная жизнь, феодализм и деревня. Вы имеете 
чрезвычайно изящное разрешение вопроса, как одновремеппо выделить наи¬ 
более простое и опереться на первоначальные методы труда и взять первона¬ 
чальную историческую эпоху человечества. 

Второй год весь посвящеп индустрии. Вы изучаете ту же самую природу и 
науки о природе, но применительно к задачам человека, который хочет о б р а- 
6 а т ы в а ть все путем ремесла, путем фабрик и заводов и становится госпо¬ 
дином природы, оп заменяет феодальные отношения капиталистическими. Вы 
имеете целую закругленную систему. Вы проходите ту же самую физику и хи- 
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Не так ’ как опа появляется в природе, а как человек ее употребляет 
заставляя служить на своих заводах и лабораториях. Вы имеете природу, более 
абстрактную по форме, не как она живет, а как мы ее заставляем жить, но, с 
ДР)Г 0 стороны, еще в большем контакте с человеческой техникой. Парал¬ 
лельно с этим вы имеете организацию человеческого труда в промышленности 
и промышленное общество, т.-е. следующую стадию капитализма, и вы може¬ 
те преподавать что угодно так: деревня, крепостное право, все радости и пере¬ 
живания земледельца на лоне природы. С этим сплетена вся литература, кото¬ 
рая рисует разложение деревни и появление пролетариата, все то, что наши 
народники, например, Успенский и т. д. отмечали, как разрушение старой 
жизни и возникновение новой, с ее отвратительным хищничеством’и эксплоа- 
тацией человека человеком, чуть-ли не усиливающейся по сравнению с прош¬ 
лым. 1 \ 1 ы видим две разных культуры, городскую индустриальную и деревен¬ 
скую земледельческую, каждую опирающуюся на своебразный подход к при¬ 
роде, как она существует, как нам приходится к ней приспособляться. 

В третьей части основное представлепио о природе дается ужо система¬ 
тизированным. Вы уже практически подошли к природе. В предыдущих годах 
вы даете подростку эволюционное миросозерцание. Вы говорите: вот ты те- 
перь знаешь, как живет ближайшая природа и знаешь основные элементы 
из которых слагается эта природа. Что же такое вся вселенная в представле¬ 
нии пауки. Іто мы можем поставить этому использованию богатств? Что 
такое человек? Почему он подчинялся природе, быхлЖ безвольной частью 
и рабом, н что нужно, чтобы эта вселенная сделалась радостной и разумной 
ареной для человека, чтобы оп оказался пе пассивным существом, а царем 
ее. Вот почему было сначала подчиненное отношение человека и природы п 
переход через капиталистический строй к коммунистическому. Вырисовывает¬ 
ся гармония вселенной, с которой может быть гармонизирована человеческая 
жизнь. И в соответствии с этим рисуется общественность, как переход от 
капитализма к грядущему. И, наконец, .четвертая ступень расширения вла¬ 
сти человека над силами природы. Тут мы природу оставляем в стороне Мы 
ее, поскольку дело идет о средней ступени, изучили. Мы говорим, что распо¬ 
лагаем для дальнейшего строительства известными данными. Мы попяли что 
от капитализма дело идет к благоустройству человеческого общества Чем мы 
располагаем? Что сделало для этого человечество? И вы даете историю прош¬ 
лой культуры, как постепенный рост человеческого труда и приспособления 
природы, систематизирование в одну картину, подлинную историю завоева¬ 
ния человеком природы. Итак, здесь первая часть является историей труда 
' Д есь дао ™ я всо т °. что составляет нашу культурную жизнь и что опирается 
на труд. Вы дадите очерк истории общественных представлений, идеологии 
очерк истории социологии, искусство и т. д„ и это будет проводиться по всем 
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центральным эпохам до настоящего времени, т.-е. через дикарский, варвар¬ 
ский и полуварварский этапы до капиталистического, чтобы дойти до той 
картины, чем в конце концов может быть человеческое общество при том 
правильном строе, который должен быть у нас. 

5-ый год ужо весь переходит из прошлого в будущее. Здесь изучается, 
какими культурными силами человек располагает и какими должен рас¬ 
полагать, в каком плане должен строить свои, культурные силы для очеред¬ 
ных задач по использованию природы и ее богатств, вроде электрификации 
и т. п. заданий. Что в нынешних рамках необходимо скомбинировать из этих 
сил я как расходовать эту культуру, чтобы получить, как можно больше плю¬ 
сов. Подросток в этот пятый год становится как бы теорцом жизпи, позади 
пего целый мир, а впереди целая арена деятельности—организация труда на 
научных методах, наиболее полное использование богатств в природе и мето¬ 
ды, как фактически надо их использовать. Этим вопросом, как можно исполь¬ 
зовать труд для того, чтобы сделать его наиболее производитольпым, занят 
институт труда, и он в настоящее время прорабатывается и в Европе и в Аме¬ 
рике для того, чтобы использовать труд в настоящем масштабе. Далее, какие 
политические предпосылки существуют для укрепления советского строя и раз¬ 
вития России, какие меры для распространения мировой революции стоят в 
центре программы дальнейшей деятельности. 

Я пе даю ничего нового, я только хочу подчеркнуть сказанное в про¬ 
грамме, просто «пальчиком веду» и показываю от одпого года к другому, но 
[іазве это не есть интегральная программа для того, чтобы пз ребенка сде¬ 
лать человека. Если вы сначала об’ясняете ребенку, как осень сменяется зи¬ 
мой, то далее вы уже указываете ему исторические .пути, какіщ образом 
прошлое сменяется новыми событиями и, наконец, в последний год, когда 
человек становится хозяином всего прошлого человечества, вы говорите ему. 
что он должен смотреть вперед и научиться смотреть, что человек может сде¬ 
лать и какова для него программа будущего. Вот почему я считаю, что эта 
программа есть блестящее завоевание, она прорабатывалась 
и подготовлялась очепь долго и |в результате дала цельное, изящное произве¬ 
дение. Конечно, тут есть еще к<)е-что незаконченное и не вполпѳ разработан¬ 
ное, по это внутреннее изящество должно служить толчком для каждого пе¬ 
дагога, чтобы ее дальше разрабатывать и воплотить, и это будет разработаю» 
и воплощено, хотя бы потому, что отсюда идут какие-то электрические им¬ 
пульсы, так что хочется работать, хочется сесть за разработку этой програм¬ 
мы, так как, в сущности, отсюда нити идут во все стороны. Тут нужна не 
книжная работа, распределение сроков, здесь требуется издание свежего 
учебника, памятной книжки, подвпжпого энциклопедического словаря и орга¬ 
низация показательных лабораторий и прочие предметы, которые прямо и 
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естественно будут вытекать, как, например, создание предпосылок для раз¬ 
вития политической работы, для подготовки нужного нового учительства Не¬ 
сомненно, эта подготовка нужна во что бы то ни стало, и в этом отношении 
во все стороны вся работа Наркомпроса получит могучие импульсы. 


Экскурсионный метод при изучении вопросов, наме¬ 
ченных в схемах программ, принятых с‘ездом Соцвосов. 

Школа должна научить видеть, научить читать не только печатные 
книжки, но также и книгу жизии. Одним из способов научить читать эту 
книгу являются правильно поставленные экскурсии. 

Если мы хотим рассмотреть вопрос об экскурсиях во всем об’емс, то мы 
должны остановиться на. двух вопросах чрезвычайной важности: что из¬ 
учать при помощи экскурсий и как правильно поставить это изучепие. 

Экскурсии могут носить самый разнообразный характер—сстествеппо- 
іісторичсскнй, исторический, эстетический, археологический, могут иметь 
целью изучение экономической, общественно-политической жизни и т. д. На¬ 
сколько разнообразны явления, настолько же могут быть разнообразны и эк¬ 
скурсии, имеющие целью изучение этих явлений. 

Какого же типа экскурсии надо практиковать в школе? 

До сих нор преобладали в школе экскурсии в природу. Этот вопрос наи¬ 
более разработан в педагогической литературе, тут имеется довольно большой 
и интересный опыт. 

Разработан более или менее вопрос и об исторических экскурсиях, но 
памятникам старины восстанавливаются картины прошлой жизпи людей. 

Іораздо слабее разработан вопрос об экскурсиях с целью изучения про¬ 
изводства и всякою рода общественных отношений: экономических, полити¬ 
ческих и пр. Собственно говоря, эти экскурсии не завоевали себе еще права 
гражданства. Делаются местами лишь попытки подойти к этому вопросу 
Это и понятно. При старом режиме говорить о современности, об окружаю- 
щеп действительности не полагалось. 

Советская власть не имеет причин бояться затрагивать действитель¬ 
ность. Пусть она порою весьма мало утешительна, надо знать ее, чтобы по¬ 
нять, как ее перестроить, найти в пей же самой силы, могущие содейство¬ 
вать преодолению темных стороп ее. Каждый должен сорвать шоры с паз 
и оесстрашно смотреть в глаза действительности. Вот почему и схемы про¬ 
грамм I и II ступени, принятые с’ездом соцвосов и определяющие осповпо» 
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круг вопросов, подлежащих изучению, заострены на современность, па окру¬ 
жающую действительность. 

Несомненно, что экскурсии должны стоять в тесной связи с изучаемы¬ 
ми вопросами, должны посить не случайный, а продуманный систематиче¬ 
ский характер. В последнее время в педагогической литературе много гово¬ 
рится о необходимости давать детям материал не в хаотическом, а в органи¬ 
зованном виде, устанавливать определенную внутреннюю связь между раз¬ 
личными областями изучаемых явлений. Нужно, конечно, установить органи¬ 
ческую связь между, разрабатываемыми вопросами и экскурсиями, тогда 
только экскурсии могут дать все то[ что они в состоянии дйть. 

И так как схемы программ I и II ступени заострены на современность, 
на окружающую действительность, то и экскурсии должны ставить себе 
целью изучение этой действительности, изучепие современности. Схемы дают 
известную перспективу важности изучения тех или иных явлений. 

Стержнем программ является! изучение трудовой деятельности людей, 
организации их труда, социальных отношений, вырастающих на базе орга¬ 
низации труда. 

Отсюда ясно, как важно при новых программах правильно поставить 
экскурсии в производство, причем при этом должпа изучаться не только тех¬ 
ника данного производства, но и организация труда в производстве, изучать¬ 
ся экономическое положение рабочих, (йщана их труда, длина рабочего дпя, 
высота заработной платы, к их правовое положение и т. д. и т. д« 

Вопросы, касающиеся трудовой деятельности людей, и организация тру¬ 
да должны быть-поставлены в центр внимания. Сейчас сплошь и рядом мож¬ 
но натолкнуться на такое явление. Устраивают экскурсию в деревню. Но 
какой же вопрос изучают при этом? Организацию среднего крестьянского хо¬ 
зяйства, систему хозяйства, господствующую в этой деревне, связь его с го¬ 
родом? Ничуть не бывало! Изучают стиль постройки крестьянских пзб. Едут 
осматривать совхоз. Что смотрят? Насколько оборудован сельско-хозяйствен¬ 
ными машинами данный совхоз, |как ведет хозяйство, какими силами ра¬ 
ботает? Вовсе нет! Осматривают ррсппспыс потолки н изящную старинную 
мебель, и при этом говорят не о тбм, что эта роскошь существовала бок о 
бок с крестьянской нищетой и темнотой, а об облагораживающем влиянии 
искусства. Не всегда, но бывает так. 

Поэтому чрезвычайно важно наметить программу осмотра предприятии, 
те центральные вопросы, на которых следует концентрировать внимание. 
Нужно выработать примерные программы осмотра разного типа предприятий, 
осмотра крестьянского хозяйства, \ совхоза и т. д. 

Эти вопросы могут очень облегчить экскурсии. В Англии существует 
целая- серия брошюр, указывающих что в каком предприятии надо смотреть. 
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на что обращать внимание при посещении океанийского парохода, дока, что 
смотреть па текстильной фабрике, на кожевенном заводе и т. д. Такие бро¬ 
шюры очень полезны. 

Экскурсии в производство довольно широко проводятся в Англии. Очень 
интересные есть описания экскурсий в производство, практикуемых в от¬ 
рядах скаутов. Скауты во время экскурсий делают у себя заметки, рисунки, 
чертежи, планы. Потом сообща обсуждают виденное. В этих скаутских эк¬ 
скурсиях обращается также впимание на организацию труда. 

Эта сторона для нас, россиян, особенпо важна, и в наших экскурсиях 
мы должны обращать па эту сторону дела сугубое внимание. 

Но чего нет, по вполне понятным причинам, в скаутских экскурсиях, и 
па что мы должны обращать непременно впимание, это на гигиенические ус¬ 
ловия работы, на материальное положение рабочих, на влияние работы на 
их быт, на длину рабочего дпя, высоту заработной платы, условия питания, 
культурный уровень, политическую сознательность. 

В тех, сравнительно немногочисленных, опытах экскурсий в производ¬ 
ство, которые проводились в школах—я не говорю о школах взрослых—на 
эту сторону дела обычно обращалось мало внимания. Интересен в этом отно¬ 
шении опыт Новоторжского уезда, Тверской губернии (см. «На путях к по¬ 
вой школе». Л» 5). 

Го, что стержнем программ I и II ступепи делается производство, несом¬ 
ненно, отразится известным образом и на естествсшю-исторнческих экскур¬ 
сиях, внеся в них известную долю практицизма, интереса к тому, что может 
дать та или иная сила природы в производственном отношении. Этот практи¬ 
цизм не по сердцу сторонникам «чистой» науки, по оп повелительно диктует¬ 
ся переживаемым нами моментом. 

Много хуже еще дело обстоит с экскурсиями, имеющими целью изуче¬ 
ние современных общественных отношений. Тут непочатый край работы. Для 
того, чтобы проводить экскурсии подобного рода, надо хорошо разбираться в 
общественных отношениях, быть сознательным общѳствеппиком. Тут мало 
порыва, пуаша подготовка. 

А, между тем, научить видеть в области обществеппых отпошенпй осо¬ 
бенно важно. 

Надо наметить наиболее важные вопросы, которые падо проработать 
экскурсионным методом. Поставить, так сказать, вехи. 

Возьмем, папример, сельское хозяйство. Что надо тут обследовать? Пре¬ 
жде всего, крестьянское хозяйство, его организацию. Надо обследовать раз¬ 
ные типы крестьянских хозяйств (бедняка, середняка, богатея) с точки зре¬ 
ния оборудования, рабочей силы, организации. Надо сравнить пх между со¬ 
бою, зафиксировать типичные черты. Затем обследовать с тех же точек зре- 
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пин близ лежащий совхоз. Сравнить крестьянское хозяйство и совхоз. Выяс¬ 
нить, какую помощь получает крестьян:»! через кооператив, через земотдел. 
какай помощь ему нужна, в чем. Сравнить современное хозяйство деревни с 
хозяйством до-революциоішым, уяснить, есть лп разница и какая. Просле¬ 
дить связи между городом и деревней—торговые, организационные и т. д. 
Что получает деревня из города. Какие организации существуют в деревпе 
(сельсовет, коы’ячейка, комсомол, церковная организация и т. п.), какую 
играют роль. 

Это лишь некоторые соображения, вопрос должен быть детальпо раз¬ 
работан. 

В городе надо устраивать экскурсии к кустарям, в ремесленные заведе¬ 
ния, на фабрики и заводы. Надо и тут обследовать первішные ячейки: фаб- 
завкомы, ячейки профсоюза, роль треста и ВСНХ в организации цроизвод- 
ства. Город, организация городского хозяйства даст неисчерпаемый материал. 

Научно-педагогическая секция поставила на очередь детальную разра¬ 
ботку всех этих вопросов, выработку планов экскурсий. 

Мы печатаем в этом номере |тезисы заведующего Новоторжскпм УОНО 
(Тверской губ.) о такого рода экскурсиях. Желательно было бы, чтобы работ¬ 
ники па местах поделились своим; опытом, чтобы его можно было обобщить, 
подвести ему как бы итоги, потом начать работать дальше. 

Мы сделали попытку—очень мало еще разработанную—подойти к во¬ 
просу о том, что надо изучать на экскурсиях. Мы пота только ставим этот 
вопрос, подчеркиваем необходимость разработки плана экскурсий, отбора наи¬ 
более существенных вопрсов, подлежащих обследованию, с одной стороны, 
и строгой их координации с изучаемым материалом—с другой. 

Теперь перейдем к вопросу р том, как падо проводить экскурсии. 

Во-первых, учащиеся должны быть психологически подготовлены к эк¬ 
скурсиям. Это достигается уже дф известной степени тесной связью экскур¬ 
сии с изучаемым материалом. «При обучении ребенка пужно руководить его 
занятиями так, чтобы каждое новое сведение, сообщаемое ребенку, находи¬ 
лось в известной связи с ранее приобретенными знаниями и, если возможно, 
вызвать в ребепке любопытство так, чтобы каждое повое сведение, получеп- 
ное ребенком, служило ответом или хоть частью ответа на вопрос, еще ра¬ 
нее существующий в уме ребенка*—пишет У. Джемс в своей «Психологии» 
(стр. 171). «Сложнейшие по устройству ткацкие фабрики, обширнейшие ме¬ 
таллические сооружения для большинства из нас так же, как вода, воздух 
или земля, просто-на-просто представляют собою обыдепные явления, не вы¬ 
зывающие в нас никаких идей. Только то, что нам хоть отчасти знакомо, 
возбуждает в нас жажду знания* '(там же, стр. 251). «Великое педагогическое 
правило заключается в следующем: всякий новый отрывок знания следует 
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связывать с каким-нибудь образовавшимся в уме ребенка интересом, т.-е., 
иначе говоря, какнм-иибудь путем ассимилировать этот отрывок с заранее 
нриооретенными сведениями. Отсюда вытекает преимущество, получаемое из 
сравнения отдаленного и чуждого непосредственному опыту с близким и 
знакомым и неизвестного с известным и из связывания сообщаемых сведе¬ 
ний с личным опытом ученика* (там же, стр. 250). 

Каждую экскурсию надо предварительно обсудить с ребятами. Обсудить 
вместо с ними план экскурсии и обосновать его. Это обоснование особенно 
важно. Оно должно пробудить возможно более живой интерес к тем явлениям 
и предметам, на которых ребятам надо будет сосредоточить внимание. «У 
людей открыты глаза лишь на те стороны в воспринимаемых впечатлениях 
которые они ранее приучились различать. Любой из нас может заметить 
известное явление после того, как на него нам было кем-нибудь указано но 
ю же явление оез помощи постороннего указания не сумеет открыть и один 
человек на десять тысяч. Даже в ноэзии и в изобразительных искусствах не- 
ооходимо, чтооы кто-нибудь указывал нам, на что именно нужно обращать 
особенное внимание, что заслуживает наибольшего удивления, пока наш вкус 
не Достигнет своего полного развития, и наша оценка эстетических явлений 
нс станет совершенно безошибочной. К так называемых «детских садах* де¬ 
тей, ради упражнения, расспрашивают, сколько характерных черт они могут 
назвать в данном предмете, например, в цветке или в чучеле птицы. Они 
тотчас называют знакомые им черты: листья, хвост, клюв, ноги, но они мо- 
і}і глядеть на птицу но целым часам, не замечая ноздрей, когтей, чешуи и 
. п„ пока не обратишь на эти части их внимание, после чего дети всякий 
[аз указывают на них. Короче говоря, мы обыкновенно видим лишь явления 
.которые цреперциппируем: преперциппируем же мы лишь те об'екты кото¬ 
рые были указаны нам другими под известным ярлыком, а ярлык этот запе¬ 
чатлелся в нашем уме» (там же, стр. 178). . 

Итак, необходима подготовка к экскурсиям. 

Как должна идти работа на экскурсии? Ученики должны делать у себя 
записных книжках записи, рисунки, набрасывать планы и т. д. В запис¬ 
ные книжки надо заносить и вопросы, возникший во время экскурсии, и 
разные свои соображения. Технике записывания и зарисовывания во время 
экскурсий надо учиться так же, как, например, составлению конспектов'про¬ 
читанных книг. 1 

После экскурсии необходимо коллективно обсуждение виденного и слы¬ 
шанного, обмен впечатлений, обсуждение вопросов, возникших у ребят в 
«вязи с экскурсией, под’птожение результатов ее. 

Кроме того, необходимо, чтобы все закончилось каким-либо коллективным 
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трудом: сообща написанным сочинением, сообща составленной диаграммой, 
изготовлением модели, устройством' выставки. 

И, наконец, крайне желательно проведение двух-трех аналогичных эк¬ 
скурсий. Плап экскурсии—это система наблюдений. Обладать системой на¬ 
блюдении чрезвычайно важно, она дает возможность сразу заметить ряд де¬ 
талей. Когда на яблоню в цвету смотрят садовник и ботаник, они обращают 
внимание на совершенно разные вещи: садовник на то, много ли пустоцве¬ 
тов, полезно-ли, с точки зрения получения наибольшего урожая яблок, цвете¬ 
ние именно в данный момент, художник будет подходить к яблопѳ совершен¬ 
но с другой системой наблюдения. Егр будет интересовать нежный цвет цве¬ 
тов, освещение яблони лучами солнца, общий вид сада и т. д. У каждого су¬ 
ществует своя, осозпанная или неосознанная, система наблюдения тех 
или иных явлений. Чем полнее, чем; удачнее построена эта система, тем 
взгляд человека будет острее, тем больше и лучше он будет видеть. 

Вряд ли надо говорить о значений экскурсий—об этом писано и говорено 
уже достаточно. I 

Понятно экскурсии очень растяжимо. Это есть наблюдение какого-нибудь 
жизненного явления—из области природы, техники, социальной жизни. Очень 
часто экскурсии являются—в силу іфлого ряда обстоятельств—лишь пассив¬ 
ным наблюдением. Зпачепие экскурсии возрастает, если пассивное наблюде¬ 
ние переходит в активпое изучение явления путем опыта и, еще лучше, пу¬ 
тем труда. Одно дело смотреть, как релают кирпиче» другое дело принять 
участие в их изготовлении, одно дело посмотреть ясли, другое дело подежу¬ 
рить в них, поработать. Надо стремиться, чтобы экскурсии не были наблюде¬ 
нием <нз окна вагона», издали, а превращались бы в активное, и особенно 
трудовое, изучение явлений. Трудовой метод есть паилучший метод изучения 
явлений. Правильно поставленные экскурсии могут раскрыть широко двери 
этому методу. 

П. Крупская. 


О подготовке учителей. 

Первой задачей па уч по-п ед а го г ич ес к о й секции ГУС'а было определить, 
чему должна учить школа, какие навыки и знания она должна давать уче¬ 
никам. Зима 1922—23 учебного года была посвящепа, главным образом, раз¬ 
работке этого вопроса. Работа эта начата, памечены общие контуры того, чти 
должна давать школа І-ой и Н-ой ступени. Конечно, тут еще мпогое надо при¬ 
думать, проверить, подработать, дополнить, пока поставлены лишь первона¬ 
чальные вехи, но, как никак, путь намечен. Его установил с’езд Соцвосов. 


Следующая задача—подготовка персонала. Теперь центр внимания дол¬ 
жен быть сосредоточен на этой задаче. И тут надо также отрешиться от це¬ 
лою ряда традиций, как необходимо было отрешиться от них при установле¬ 
нии содержания школьных занятий. Надо определить, какие задачи стоят пе¬ 
ред учителем в Р.С.Ф.С.Р.—и посмотреть, что нужно знать и уметь учителю 
для того, чтобы быть в состоянии эти задачи выполнить. Если мы подойдем 
к программам наших педагогических техникумов, мы увидим, что их нужно 
будет коренным образом изменить. 

Перейдем к рассмотрению этих задач. 

Во-первых, ясно, что в нашей темной стране учитель должон, прежде 
всего, быть носителем просвещения вообще. Он не может говорить—мое дело 
учить полсотни ребят, а до остального мне дела нет, пусть на моих глазах 
население гибнет от вевежестна, незнания: моя хата с краю—зиать ничего 
не знаю. Его хата не может быть с краю, с темнотою и невежеством он дол¬ 
жен бороться активу. 

Невежество и темнота сказываются не только ь том, что люди не умеют 
читать и писать, но прежде всего в том, что они ходят, как слепые—не зна¬ 
ют, как организовать свою личную н общественную жизнь, не знают, как 
овладеть богатствами, лежащими вокруг них, как сделать свой труд произво¬ 
дительным, как сберечь собранное, не знают, как сохранить свое здоровье, 
как рационально питаться, одеваться, как устраивать жилища, не зпают, как 
воспитывать детей, и т. д., и т. п. Работник просвещепия должен указать им 
путь, как научиться всему этому, должен помочь им осмыслить, рационали¬ 
зировать свою жизнь. Но, чтобы быть в состоянии это сделать, учитель дол¬ 
жен, прежде всего, знать, понимать эту действительность, а, во-вторых, дол¬ 
жен иметь ясное представление, как, в каком направлении эту действитель¬ 
ность нужно преобразовывать. Тогда только он действительно будет работни¬ 
ком просвещения. Уметь растолковать это в частной беседе, в школе, на лек¬ 
ции, указать книжку, где все это рассказано, показать'это наглядно при по¬ 
мощи рисунка, волшебного фонаря н нр. должен уметь всякий работник про¬ 
свещения. Другими словами, он должен быть прежде всего в н е школь¬ 
ником. 

Дошкольник должен быть внешкольником потому, что ему надо научить 
старших ребят, подростков, родителей, как обращаться с дошкольниками, как 
заботиться об их сне, пптапин, чистоте. Дошкольнику надо вести большую 
работу с матерями, надо суметь сорганизовать их в женотделы, осветить, 
осмыслить их жизнь и работу, научить взаимопомощи, открыть перед ними 
новые горизонты. 

Школышку-учнтелю 1-ой ступени не меньше того необходимо быть 
внешкольником. Он должен знать быт, работу, стремления того обществен- 
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ного слоя, к которому принадлежат его ученики. Без этого оп не будет по¬ 
нимать ребят, не будет понимать их переживаний, хода их мыслей. Без это¬ 
го оп не сумеет перекппуть моста между школьным знанием и повседневною 
жизнью ребенка, не сумеет связать знание и жизнь в нечто цельное. Без это¬ 
го он нс сумеет втянуть в свою работу население, не сумеет об'яснпть ему 
чему учат в школе, и почему учат именно этому, а не чему другому, не сумеет 
сделать школу и ее интересы близкими паселенпю, не сумеет вовлечь насе¬ 
ление в школьную работу. Без этого он не сумеет превратить школу в жпвоП 
культурный центр. 

И учителю ІІ-ой ступени надо быть внешкольником. Тогда только он 
сумеет облечь книжное зпание живой плотью и кровью, тогда только он суме¬ 
ет сделать ого могучим орудием преобразования действительности, тогда толь¬ 
ко сумеет научить ребят быть активными строителями жизни. 

Л как дело обстоит в настоящее; время? 

Зпает ли учитель окружающую жизнь, умеет ли изучать ее движущие 
силы, зпает ли, как ее надо преобразовать? Имеет ли он те знания, которые 
для этого нужны? Умеет ли спаять воедино науку и жизнь? Нет. И потому, 
что он этого не знает, не умеет, он останется чуждым населению, изолирован¬ 
ным; он, в глазах рабочих и крестьян,—служащий, но не проповедник знания. 

Мы много говорили и писали о связи школы с населением, о втягивании 
. населения в строительство школы, говорили о советах народного образования. 
Их не проводили па местах в жизнь, и не проводили часто благодаря пассивно¬ 
му сопротивлению учительсіва. Советы пародного образования могли бы иметь 
громадпое зиачеппе для организации всего дела пародного образования в стра¬ 
не, но для этого необходимо было, чтобы учителя умели вести работу с населе¬ 
нием, умели подойти к рабочему и крестьянину, осветить для них надлежащим 
образом каждый вопрос, убедить их. Школьные работники этого делать не мог¬ 
ли, пе умели... и пока советов пародного образования в жизнь провести пе уда¬ 
лось. Имели бы большое значение родительские комитеты при школах І-ой 
ступени, но и их нет благодаря тем! же причипам. 

В прежние времена правительство весьма усердно заботилось об искус¬ 
ственной изоляции учителя, ему строго запрещалось вмешиваться в окружаю¬ 
щую жизнь, общаться ему полагалось только с попом да лавочником, но, ни¬ 
коим образом по с середняком и бсдняком-крестьяшшом. Теперь нпкто пе ме¬ 
шает ему работать с населением, |но попрежпему учитель изолирован, по 
прежпему его дело чуждо населению. 

Недавно вышла интересная брошюрка Я. Яковлева «Деревня, кап она 
есть». Я. Яковлев был послан партией с группой других товарищей обследо¬ 
вать всесторонне одну из волостей Курской губерпии. Он описывает без вся¬ 
ких прикрас видепное им. Между прочим, рассказывает, что школы закрыты. 
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Мужики на вопрос о школе рукой машут, жалеют средств для учительницы да 

ШШ “~" " " » *“* «Р»"’ 8 «і. Щ»™ »> 

Г - д. д н из крестьян на вопрос о соломе для школы отвечает- «Откуда 

НеТ ее ' УЖ “ СК0ТИНУ ,ютеи К °Р МЦТЬ - Раз начальники о школе 
заботятся, а мы, посторонние, что можем сделать». В этом «посто- 

режим* вбивался™ 3 ^ ЧП0ЯИ лет ца^Г, 

Я Топ! УЖИДК Т Г0Л0ПЫ> (СГ Р- 88 )- Правда, в той же брошюре 
Я. Яковлев рассказывает факты и другого рода. Рассказывает, какую колос- 

шолыѴетТ” РаЗВИВаЮТ ШЮГДа К,,еСТЬЯие ’ Чтобьі Д0биться Устройства 

нГсш тают с г КаК0Г ° С0МНвНИЯ В Т0М ’ ™ сплошь и Радон » Деревне крестья¬ 
не считают себя посторонними школе, главным образом, благодаря тому что 

читель „о сумел сблизить школу с населением, не сумел сделав ее д.ш Г 
го необходимой, нужной ему. 

Каждый учитель прежде всего должен быть'внешкольником. Этого по- 
жлителыю требуют интересы страны. И к этому его должны в первую оче- 
ідь готовить педагогические техникумы и педагогические курсы всех видов 

ГГ НЫ ДаВаТЬ будущему у,птслю углубленное понимание окружающей 
действительности, уменье в пей ориентироваться, уменье «видеть» и уложить 
виденное в определенную перспективу, уменье связать каждое единичное яв¬ 
ление с общей структурой современности. 

Готовят ли к этому наши педтехникумы? Курсанты педтехникумов обя- 

Гю ГеГептГ°і УМаЛ ° В0СПИТаНИИ Шатон > обязаіІЬІ пз У чать Детально тео¬ 
рию I ерберта, обязаны знать социологию, право, литературу и т д и т н 

ѵлѵчшениюТр 1 • ° бследовать ’ » ап Р име Р» какую-нибудь деревню, найти пути к 
;Лу шению ее жизни, поднятию хозяйства и пр. Они не умеют изучать дей- 

:і~ Ь п Ш Приоб Р етаіот в техникумах организационных н практиче- 
ы !; П,ЮГраИМЫ уникумов должны быть радикально пересмо- 
і репы в этом направлении. «Ближе к жпзни!»-таков должен оыть лозунг, 
нредегаглиется дело так. Каждому педтехникуму поручается про- 

на таких ^Тй У,аЩИХ " УЧаЩИХСЯ п Р 0 ^етработы в определенном районе. 

^ таких-то фабриках, в таких-то ремесленных заведениях, на таком-то ба¬ 
заре, в такой-то волости и т. д. 

„ ■ ЭТЗ Раб ° та П Р° В °Д ИТСЯ коллективно курсаптами-изучаются всесторонне 
условия жизни и работы населения данного района, его классовый состав 
культурный уровень, в связи с этим обсуждается и разрабатывается план 
просветительной раооты: в таких-то пунктах организуется чтение вслух 
район обслуживается передвижками по такому-то плану, так-то ведется по¬ 
домовая или поквартирная агитация, так-то обслуживаются клубы, школы 
грамоты, так-то проводится санитарная кампания, посевная и т, д. 

Обдумывается и проводится разделение труда между курсантами, вовле- 





каются в работу в другие группы, например, ребята школы ІІ-ой ступени, 
курсанты совпартшколы, служащие! какого-нибудь предприятия и пр. (уменье 
привлекать к работе людей и организовать их работу—одна из серьезпойших 
задач, с которой должен научиться справляться всякий современный обще¬ 
ственный деятель н учитель в том'числе). 

Конечно, в процессе работы курсантам педтехішкумов придется очень 
многому учиться. Лекционная система, понятное дело, будет сведена до мини¬ 
мума, тут придется учиться самостоятельно в одиночку и группами. Руково¬ 
дитель из лектора должен будет превратиться в инструктора, который пом<>- 
і ал бы учащимся надлежащим образом организоваться, подбирать материал, 
овладевать им, который учил бы их, как учиться. 

При такой постаповке работы не нужны будут зачеты, эти беспрерывные 
испытания; лучшим зачетом явится хорошо проделанная просветительная ра¬ 
бота, результаты которой будут налицо. 

Мы—страна чрезвычайно бедная, и потому не можем позволить себе ро¬ 
скоши вести подготовку педагогического персонала так, как ведем ее сейчас: 
изолируем курсаптов от жизни на 3—4 года и начиняем их книжными зна¬ 
ниями, которые они иногда так и не научаются никогда применять к жизни. 
Условия страны требуют, чтобы курсанты с первых же месяцев брались за 
просветительную работу—сначала более элементарную, потом все более 
углубляющуюся н квалифицированную. Семилетка, как бы плохо ни было по¬ 
ставлено дело, все же даст известпый минимум знаний, которые сейчас же 
надо пустить в дело и потом расширять их в процессе работы. Всякий знает, 
как стремятся ребята делиться приобретенными знапиями. Выучившаяся чи¬ 
тать маленькая девчурка учит читать кухарку, соседнего кучера, ребяти- 
шек-товарпщей. Стремление передавать приобретенные знания другим мы в 
себе лишь искусственно заглушаем. Педагог должен оживить его в себе и 
оживить его он может, лишь взявшись немедля за передачу своих знаний 
другим—сначала взрослым. Такуіо практическую целевую установку занятий 
надо дополнить еще самостоятельной работой курсанта, командируемого на 
тот пли другой срок куда-либо на работу. Необходимо, чтобы каждый курсант 
иедтехникума побывал в командировке на работе в заводе в течение 3—4 ме¬ 
сяцев и в течение такого же времени где-либо в деревне. Эти командировки 
должны происходить уже после Того, как курсант поработает в педтехникуме 
над организацией и постановкой просветработы рука об руку со всем коллек¬ 
тивом, когда у пего есть уже определенный опыт. Кроме того, командировка 
должна быть выполнением определенного заранее намеченного плапа и о ней 
должен быть дан подробнейший ртчет. Так как из просветработы может вый¬ 
ти толк лишь при условии, что курсант хорошо изучит среду и труд населе¬ 
ния, среди которого поведет рабрту, необходимо, чтобы он жил и работал бы 
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аа время командировки в одинаковых с ним условиях. На завод курсапт мо¬ 
жет поступить в качестве чернорабочего или подручного при машине. 

В смысле квалификации такая работа дает, само собою, курсанту мало, 
верпее, ничего не дает, но в смысле понимания условий жизни и работы дает 
страшно много. Точно так же во время командировки в деревню курсант дол¬ 
жен делать крестьянскую работу. Это какое-то народничество!—воскликнет 
иной. Нет, нисколько. Возьмем, например, Америку. Там от инжепера тре¬ 
буется, чтобы он проработал 6—9 месяцев на заводе в качестве простого ра¬ 
бочего. Зачем? Только проработав в одинаковых условиях с рабочими, будущий 
инженер сумеет потом влиять на рабочих, а это, по мнению американцев, не¬ 
обходимое уменье для современного инженера (американцы, понятное дело, 
имеют в виду, что инженер будет стараться для капиталиста, у которого слу- 
Ліііт). Курсант педтеХникума должен также влезать на время в шкуру неква¬ 
лифицированного рабочего и крестьянина, если хочет стать влиятельным вне¬ 
школьником. 

Против такого практикантства будут, вероятно, возражать многие, по в 
их словах будет «старина слышаться». Старые учебные заведепия пропитаны 
были барским духом, шедший в учителя уходил часто от «черной» работы па 
«чистую»—и ценил ее именпо за эту «чистоту». И понятно, что рабочий стаж 
тогда считался непужшйм. 

Итак, сначала подготовка внешкольника—это, начиная с первого года. 

Затем, для школьника необходимо изучение психо-физических особенно¬ 
стей детского возраста. Прежде, чем изучать школьника, надо изучать ребен¬ 
ка вообще—детские интересы, детскую игру, детскую психологию различного 
возраста, особенности роста и т. д. Параллельно с этим, курсанты должны 
вынолпять извсстпую обследовательскую работу, касающуюся здоровья де¬ 
тей, их способностей и проч. Должны также вести работу по организации дет¬ 
ских клубов, площадок, очагов, должны вести работу с беспризорными, с юны¬ 
ми пионерами, в детских столовых, детских домах и Пр. 

И в этом отношении педтезшикум, как и в отношении просветработы, 
должен быть производственной единицей, на него должно н тут быть возло¬ 
жено выполнение определенной работы в том или ином районе. 

Итак, второе—внешкольная работа с детьми. 

Важпо начинать именно с внешкольной работы с ними потому, что тогда 
виднее будет все то условпое, чего так много в школьной жизни, что прпйи- 
мается обычно, как что-то неизменное, искони существующее, неизбежное. 
Новые пути легче пролагать там, где меньше традиций, шаблона. 

Только из того, кто умеет работать с детьми вне школьных стен, кто уме¬ 
ет подходить к детям в любых условиях, умеет завоевать их доверие, помочь 






18 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 6 - 


нм организоваться, пробудить них новые интересы, расширить их гори¬ 
зонт—только из такого работника может выйти хороший учитель. 

Третьим этапом должно быть уже изучение школьного дела, изучепие 
школьных программ, учебных планов, методики преподавания отдельных от¬ 
раслей знания, вопросов, связанных со школьным укладом. 

И, опять-таки, теория должна итти рука об рук с практикой. И в деле 
обслуживания школы педтехннкум должен брать на себя известную, до¬ 
вольно большую, сумму работы в районе, быть за нее ответственным. 

Составляя план этой части работы педтехникумов, падо ориентировать¬ 
ся на программы I и II ступени, принятые с’ездом соцвоЛш. 

Таковы вехи построения занятий в педтехникумах. Вопрос требует, ко¬ 
нечно, дальнейшей разработки, конкретизации его. 

В августе предполагается конференция по подготовке педагогического 
персонала, К этой конференции должна быть проделана серьезная работа, без 
этого не приходится мечтать о рационализации подготовки педагогического 
персонала, рационализации столь насущно необходимой. 

Н. Крупская. 

К вопросу о сельско-хозяйственном уклоне в массовой 
сельской школе 1 ступени. 

I. 

Попытки проведения сельско-хозяйственного уклона в массовой школе 
были, начиная с 1918—19 года, формы этих попыток выражались в так на¬ 
зываемых сельско-хозяйствспных кампаниях, в форме летних школ, коло¬ 
ний. Однако, завоевания и должного места вопрос сельско-хозяйственного 
уклона у нас в практике не получил до сих пор. Причин много как об’ектив- 
ного характера, так и чисто педагогических.- 

Дать хотя бы примерную сводку самого общего, суммарного характера 
о проведении сельско-хозяйственного уклона в школах невозможно,—у нас не 
был поставлен учет этой работы. Были задания местам со стороны центра О' 
проведении сельско-хозяйственны^ кампаний, летних школ, колбшш, но не 
было заданий в области учета, особенно учета со стороны педагогической. 

И, фактически, летняя школа, сельско-хозяйственная кампапия вылива¬ 
лась на местах в рамки летних колоний, о которых кое-какие сведения име¬ 
ются. Массовая летняя школа, особенно в сельской местности, у нас не 
удавалась. 
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А что из себя представляли летние колонии, какие опи ставили себе за¬ 
дачи в массовом масштабе? Я приведу здесь инструкцию по организации лет¬ 
них колоний Вятского губсоцвоса,, как иллюстрацию (см. инструкцию 

Колония не есть, как видно из,инструкции, летпяя школа, по это шаг 
ь практической организации и проведению массовой летней школы. Коло¬ 
нии пионеры летней школы, сельско-хозяйственного уклона. Поэтому осо- 
Сгііпо тщательно нужно подходить к их организации. В этой области Нарком- 
прмсом проделана значительная работа, сделан большой шаг в деле организа¬ 
ции летних колоний. Этот вопрос стал обычным, и, что ценно, он осознан не 
только работниками, непосредственно ведущими эту работу, а глубокой мас¬ 
сой рабочих и различными организациями, в первую очередь профессио¬ 
нальными. 

Я приведу данные, которые имеются в Главсоцвосе, за 1921 год по ор- 
ганизации летних колоний. Остановлюсь лишь на цифровых даппых, оста¬ 
вляя в стороне педагогические задачи, которые требуют специального осве¬ 
щения н разработки. Цифры далеко не полные, так как целый ряд мест этих 
сведений не дал, между тем работу по организации летпих колопий вели, как. 
напр., Петроград, развивающий обычно исключительную кампанию в орга¬ 
низации колоний и значительную в области сельско-хозяйственного уклопа в 
школах. 

Цифры таковы, 

1. Астраханский Губоно организовал 5 колоний для детей русской нацио¬ 
нальности для 899 чел. и 5 колоний для детей мусульманских па 950 человек. 

Как результат жизни и работы, колониями было собрано свыше 2.000 
пудов овощей, 900 дынь, 1.325 арбузов и т. п. 

2. Витебский Г.,боно вывез в колонии 1.700 человек и организовал ряд 
площадок на 10.000 детей. 

3. Воронеж организовал 31 колонию на 1.504, чел., 149 площадок на 
3.664 человека. 

4. Вятка 81 колонию на 3.540 детей. Для колоний было отпущено 
свыше 25.000 аршин мануфактуры и 10.000 аршин холста. 

5. Тула—13 колоний на 715 детей. 

6. Уфа—144 колонии свыше чем на 4.500 детей. 

7. Тюмень—3 колонии на 240 детей. 

8. Псков—25 колоний на 2.000 детей. Все колонии имели сельско-хо¬ 
зяйственные участки и проводили сельско-хозяйственные работы. 

9. Смоленск проявил исключительную энергию: организовал 46 колоний 
на 2.192 человека, 78 площадок на 3.674 человека. Поставил довольно удач- 
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но образовательную работу по естествознанию, организуя экскурсии, и прово¬ 
дил сельско-хозяйственные работы. 

10. Карельская трудовая коммуна организовала 4 колонии на 190 де¬ 
тей. Б колонии были даны анкеты для учета педагогической работы. 

И. Тамбов—100 колоний на ЗІ000 человек: 

12. Иваново-Вознесенск—28 колоний на 3.800 человек. 

13. МОНО организовало по Москве 70 площадок на 30.000 детей, но гу¬ 
бернии свыше 50 площадок; свыше 5.000 детей было пропущено через ко¬ 
лонии. 

14. Тверь вывезла в колонии 3.000 человек детей. 

Вот те, далеко не полные сведения, которые имеются в Главсоцвосе по 
вопросу организации и проведения летних колоний. Все колопни были свя¬ 
заны с сельско-.хозяйственнымп работами. О материальных достижениях 
можно судить по Астрахани, но о педагогической работе сведений имеется 
весьма мало. 

И наша задача, а в равной мере и задача мест: поставить педа¬ 
гогический учет, который бы являлся самоконтролем, способ¬ 
ствовавшим качественному улучшению педагогической 
работы. Отсюда нужен учет не только формальный, но и учет самой педаго¬ 
гической работы, самого педагогического процесса. 

Колонии—лишь пионеры летней школы, сельско-хозяйственной кампании. 
Необходимо подойти теперь к массовой сельской школе и перед пей поста¬ 
вить задачи о сельско-хозяйственном уклоне. Каковы должны быть ее задачи 
в этой области и чем .она сама должпа быть? 

11 . 

В поставленном вопросе нужно! отметить две стороны. Первая—это, пре¬ 
жде всего, работа школы внутри себя, педагогическая работа с детьми это— 
организация всей учебной жизни школы, где должно быть отведепо опреде¬ 
ленное место вопросам сельского хозяйства. Вторая сторона вопроса, как-буд- 
то выходящая из рамок непосредственных задач школы, это работа среди 
окружающего населения, пропаганды сельско-хозяйственных знаний и на¬ 
выков среди крестьянства. Обе задачи перед школой стоят во всей их ши¬ 
роте и мощности не разрешенными. 

За последние годы делались настойчивые попытки на местах к органи¬ 
зации и проведению в жизнь массовой летней сельской школы, в которую, как 
один из основных моментов, входили сельско-хозяйственные работы па при¬ 
школьном участке. Эти попытки, как массовое явление, были в общем не¬ 
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удачными, зачастую нежелательными и прямо вредными, особенно в педаго¬ 
гическом отношении. 

Как факт, нужно отметить, во-первых, полную оторванность сельско-хо¬ 
зяйственных работ от всей обычной педагогической работы школы, которую 
она вела в продолжение зимнего периода. 

Сельско-хозяйственная кампания в широком смысле слова, фактически 
стояла вне всякой связи с общим ходом работ школы. 

Теоретически эта связь устанавливалась местами и центром различного 
рода инструкциями, положениями, но практически ее не было. 

Поэтому сельско-хозяйственные работы были лишь нудной работой, от¬ 
талкивающей, вне образовательных задач школы. Работы на участке ие воз¬ 
буждали в голове ученика тех вопросов «зачем?», «почему?», которые, есте¬ 
ственно, должны были возникнуть при любой живой работе, обогащающей его 
интеллект и пытливость. 

И насколько ребенок страдал от бесжизненности преподавания в классе, 
настолько он страдал обычно при работах на своем пришкольном участке, 
которые были для него обычной механической работой. Вместо «сельско-хо¬ 
зяйственного уклона» школа обычно достигала обратных результатов. Этот 
вывод не значит, что вопрос о сельско-хозяйственном уклоне излишппй, что 
он должен быть снят с очереди. Как раз нужно этот вопрос поставить как 
можпо шире н конкретнее. 

Замечания и сомнения многих педагогов о целесообразности введения 
сельско-хозяйственного уклона в школе I ступени, который как будто бы бу¬ 
дет осуществляться за счет обычной грамотности, должны отпасть, если этот 
вопрос продумать до конца. 

Что такое сельско-хозяйственный уклон, каково его содержание для мас¬ 
совой сельской школы I ступени? 

Постараюсь вскрыть сущность этого вопроса. 

Если мы считаем за неоспоримую педагогическую истину, что школа 
должпа быть близка жизни, должна исходить в своей работе от того, что 
окружает ребенка, от тех запасов представлений и понятий, которыми ребе¬ 
нок располагает, тогда будет ясен поставленный вопрос. 

Таким образом, основная и практическая задача для нашей сельской 
школы—это построить свой учебный плап, всю свою образовательную работу 
на окружающей ребенка и школу обстановке. А этой обстановкой является 
сельско-хозяйственная среда, с крестьянским бытом и сельско-хозяйственны¬ 
ми производственными отношениями. Поэтому паша сельская массовая шко¬ 
ла, в силу фактического положения вещей, если она хочет, а она 
д-олжпа этого хотеть, должна брать образовательный элемент из 
этой сельско-хозяйственной обстановки. Удобнее и правильнее поэтому гово- 
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рить вообще не о сельско-хозяйственном уклопе в школе, а о школе в сель¬ 
ско-хозяйственной обстановке. При такой постановке вопроса 
само собой отпадут опасения о так наз. профессиональном сельско-хозяйствен¬ 
ном уклоне, о том «у г л е уклон а>, который является как-будто спорным, 
неясным и опасным для общеобразовательных задач школы. 

Нужно бояться другой стороны вопроса, не профессионализма, 
а того ремесленничества в сельско-хозяйственных 
работах, которое есть и которое вселяет в ребенке отвращение к труду 
вообще и, в частности, к труду сельско-хозяйственному. 

Таким образом, отражение сельско-хозяйственной обстановки должно • 
найти себе отражение в первую очередь в учебных планах и программах 
школы. Вопросы школьного естествознания, обществоведения и краеведе¬ 
ния—должны быть вопросами окружающей обстановки. 

Преподавание естествознания должно пронизываться и органически вы- 
ростать на сельско-хозяйственных работах; содержание естествознания 
должно быть агрономпзировано и стать так паз. сельско-хозяй¬ 
ственным природоведением. Вместо далекой, отвлеченной и 
книжной природы, которая доминировала в школе до настоящего времени, 
перед глазами ребенка должна быть одухотворена окружающая 
природ а. Школа должна научить ребенка наблюдать, .изу¬ 
чать, ставить вопросы и опыты окружающей его 
природе и получать от нее ответы. На сельско-хозяй¬ 
ственном производстве, ^быте крестьянина ребенок постигнет гораздо отчет¬ 
ливее вообще общественные и производственные отношения. 

Если школа будет строить рвою образовательную работу на окружаю¬ 
щей обстановке, она лишь выиграет в образовательном отношении. Это—не¬ 
сомненная педагогическая истина и практически целесообразно. 

Я не останавливаюсь на конкретном материале, который иллюстрировал 
бы эти общие положения. Этот материал освещен в специальных работах, 
наир., А. В. Морозов «Построение учебного плана в сельской школе». Моя за¬ 
дача сводится лишь к тому, чтобы подчеркнуть вопрос о необходимости и бес¬ 
спорности сельско-хозяйственного уклона и что сельско-хозяй- 
ствепиыВ уклон не есть лишь летняя с е л ь с нехозяй¬ 
ственная или колониальная кампания, а это вся орга¬ 
низация школьной жизни, насыщенная сельско-хозяйственной обстановкой, 
т.-с. тем, что ребенка и школу окружает постоянно. Уклон не создается 
только пришкольным участком, работами на нем, он создается органическим 
построенном учебного плана на основе той трудовой обстановки и обще- 
ствѳпно-производственных отношений, которые ребепок наблюдает еже¬ 
дневно. 


Л 6 


Богатые, в педагогическом отношении, перспективы открываются перед 
нами новой схемой программ для школы I ступени. 
» юда должно быть приковано внимание педагогических сил мест и 
центра, так как насыщеппе этой схемы определенным содержанием предо¬ 
пределяет тот путь, но которому пойдет организация нашей массовой 
школы. А поэтому должен быть проявлен максимум внимания, осторож¬ 
ности и должен быть полностью использован опыт мест в этой очередной 
работе. 

Вопрос о сельско-хозяйственном уклоне обсуждался на страницах жур¬ 
нала «На путях к новой щколе» Л» 1; «Народное просвещение», орг. НКП, 
Ла 3 и на специальной конференции, устроенной Научно-Педагогической Сек¬ 
цией ГУС’а (см. журнал «На путях к новой школе» Ха 2—5), и был поставлен 
на II всероссийском с’езде завгубсоцвосами 10—17 марта 23 года. Свое 
отношение к этому с’езд выразил в тезисах и резолюции по докладу т. Са¬ 
пожникова. (См. тезисы и резолюцию, прил. Ха 2 и 3). 

Представители мест не возражали против постановки вопроса в такой 
«Норме. Они лишь указывали и дополняли теми конкретными указаниями, ко¬ 
торые имеют место в практической работе мест. 

Они подчеркивали связь школы с окружающим населением путем руко¬ 
водства работой детей на их собственных огородах, полях и пр. Указывали на 
необходимость надстройки над 4-хлетней массовой школой I ст. дополн - 
тельной 1 2 год. школы, которая бы давала более глубокую сельско-хозяй¬ 
ственную подготовку. II то и другое положение приемлемо, но первое труд¬ 
но осуществимо, так как учитель не сможет руководить работой детей на их 
собственных участках, а второе—нам пока не по средствам. 

И поэтому каждая школа должпа иметь свой пришкольный участок, ко¬ 
торый был бы в первую очередь 1-ой естественной лабораторией, где школа 
ведет свою учебную работу в области естественных вопросов, и лишь вторая 
задача—сделать этот участок показательным, через который можно было бы 
пропагандировать вопросы сельско-хозяйственного образования и получать те 
или иные материальные выгоды в виде сбора урожац и проч. 

Отказаться от второй задачи — пропаганды сельско-хозяйственных зна¬ 
ний среди крестьянства—школа наша не может. Перспективы нашей стра¬ 
ны, как мировой державы, это перспективы страны с колоссальными сельско¬ 
хозяйственными возможностями. Поднять крестьянское хозяйство до обычного 
культурно-прогрессивного хозяйства Запада - наша очередная государствен¬ 
ная задача. 

Ш к о л а — это наш исходный пункт в поднятии сельского хозяйства в 
стране. Поэтому мы должны включить пропаганду сельско-хозяйственных 
знаний через школу в задачи дня, так же, как ставим вопрос об организации 
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внутренней работы и содержании школы вообще. Чтобы поставленные задачи 
наша школа и учитель могли выполнить, необходимо обратить особенное вни¬ 
мание на учителя и его подготовку. 

Что учитель нсподготовлен, мы знаем, но мы знаем и то, что в массе 
учительства налицо колоссальное стремление к знанию, своей переподготов¬ 
ке, и мы должны притти к пему на помощь. 

А. Сапожников. 


Инструкция по организации летних колоний, 

I. Общие положения. 

1. Летние колонии организуются для детей городских и фабрично-за¬ 
водских местностей. 

2. Ввиду ограниченности рессурсов (продовольствия, предметов хозяй¬ 
ственного оборудования и др.), в колонии помещаются дети больные, слабые, 
нуждающиеся в усиленном питании, лучших квартирных условиях, дети бед¬ 
ноты, семей красноармейцев—по освидетельствованию врача. 

3. Колонии- организуются в здоровых в климатическом отношении мест¬ 
ностях, отвечающих задачам колоний. Для колоний пользуются помещениями 
совхозов, колхозов, бывш. помещичьими дачами, монастырями и школами. 

4. Помещения должны быть соответствующим образом отремонтированы, 
оборудованы со стороны хозяйственной и учебно-воспитательной. Для этой 
цели привлекаются местные органы на основании распоряжения Наркмвнд. 
9501, 2 апреля с. г. и циркуляра ВЦ.ИК от 12 апреля сего года. 

о. За колонией должеи быть установлен постоянный врачебный надзор 
выделенным для этой цели специальным врачей или фельдшером. Учащиеся 
по выезде в колонию должны быть тщательно обследованы в физическом от¬ 
ношении (взвешены, измерены и т. д.). Посещеппе колонии врачем устана¬ 
вливается не менее раза в неделю.: 

0. На руководителей колонии возлагается персональная ответственность, 
за постановку колонии в санитарно-гигиеническом и учебпо-воспитательпом 
отношении (кухни, столовой, спален и т. д.). 

Контроль за постановкой колонии устанавливает уотнароб путем ин¬ 
структорских.обследований и летучих ревизий. 

7. Для усиления питания колонистов необходимо снабжение колопий мо¬ 
лочными продуктами (молоком, маслом и яйцами), прикрепив к каждой ^коло¬ 
нии определенное количество крестьянских хозяйств—коров и т. п., освобо¬ 
див их от соответствующей разверстки или натурпалога па основании цир¬ 
куляра губпродкома упродкомам и потреб, обществам за Ха 6633 от 
9 февраля 1921 г. 


8. Колонии получают питание по нормам детских домов и своевременность 
снабжения колоний необходимыми продуктами возлагается на соответствую¬ 
щие уотнаробразы и волнаробразы. 

9. В качестве руководителей и воспитателей, в колонии набирается необ¬ 
ходимый кадр работников из среды школьных работников, воспитателей дет¬ 
ских домов, отвечающих необходимым требованиям для этой цели. 

10. Для того, чтобы дать возможность пользоваться колопией большему 
числу детей, возможна организация таковой в две смены (очереди) с 15 мая 
по 15 июля п с 15 июля по 15 септября. Уменьшение срока пребывания в 
колонии менее чем 2 месяца недопустимо, как не достигающее цели. 

11. В колонии вывозятся и дети детских домов, но в число отпущенных 
пайков для колоний они не входят. Пайки отпускаются исключительно для. 
детей дошкольников, школьников и школ подростков. 

II. Внутренняя организация. 

1. Внутреннюю работу в колонии ведет коллектив руководителей (пріг 
обязательном участии врачЮ и детей-колопистов. 

2. Для распределения занятий необходимо организовать колониальный, 
совет из руководителей и равного количества детей. 

Совет выделяет хозяйственную, санитарную и учебную комиссии. 

Совет колонии имеет тесную связь с местными организациями (уоно, 
волопо, профес. орган.), которые ему помогают организационно, в оборудова¬ 
нии колонии, в разрешении вопросов по снабжению продовольствием и т. п. 
Дети делятся, сообразно развитию и возрасту, на группы: младшая, средняя и 
старшая, в количестве от 15—20 чел., и каждая из них имеет своего ру¬ 
ководителя. ' 

Примечание. Детей дефективных (физич. н морально), в общую 

колонию не помещают, а для них могут быть организованы специаль¬ 
ные колонии. 

4. В колонии ведется общий и индивидуальный дневпик жизни колопии 
и колонистов, для чего необходима недельная регистрация (отмечает врач и 
руководитель- улучшение состояния здоровья, повышение веса, повыше¬ 
ние работоспособности, впимания). 

Каждый колонист регистрируется под определенным номером в опросный 
лист, с указанием его имени, отчества, фамилии, возраста, грамотности, со¬ 
циально-экономического положения его родителей, а в общем дневнике от¬ 
мечается жизнь п работа колонии со стороны учебно-воспитателыюД (общий; 
ход педаг. работ, интересные случаи и т. п.). 
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Ш. Программа занятий в колонии. 

Нс книга, а природа должна быть учебником для колонистов, так как де¬ 
тей интересует все живое, а поэтому лес, поле, луг, река будут предметами 
экскурсий, наблюдения и изучения. 

Экскурсии предшествует беседа, намечается определенная цель экскур¬ 
сии и составляется план ее. 

Примечание. Кроме экскурсий в природу, пѳ исключаются 
экскурсии и посещения достопримечательпостей данной местности. 

Наряду с экскурсиями ведутся отдаленные прогулки с определен¬ 
ным назначением или с целью отдыха за собиранием грибов, ягод и пр. 
Необходимо уделить внимание играм па свежем воздухе: играм свобод¬ 
ным и организованным, начиная с мяча и кончая крокетом, сообразно возра¬ 
сту колонистов. 

Детские праздники должны иметь большое место в колонии. 

Праздники должны быть приурочены к политическим событиям, или со¬ 
бытиям, имеющим значение в жизни колонии. Программа праздника: пепие. 
живой художественный рассказ, сказка, декламация, хороводы, игры (ипсце- 
нировка). На праздники колонии широко приглашается окрестное население, 
а в особенности дети. 

Применение ежедневно труда, носящего организованный, осмысленный 
характер, должно иметь в колонии значительное место, пачиная с самообслу¬ 
живания и кончая работами сельско-хозяйствен, в саду (разведение цветов, 
посадка кустов), в огороде <разцедение огорода), полях. 

Примечание. При каждой колонии должен быть участок, если 
такового нет. то работы ведутся на пришкольном участке. 

Тезисы к докладу А. Сапожникова 
„сельско-хозяйственный уклон в школах 1-й стуйени* 1 . 

1. Постановка вопроса о так называемом сельско-хозяйственном уклоне 
в школах 1-й ступени диктуется двумя одинаково важными соображениями 
педагогического и практического характера: 

а) образовательная работа школ 1-й ступени должна быть построена 
на конкретном материале, на окружающих ребенка фактах и обстановке, яв¬ 
лениях природы и общественных взаимоотношениях; на основе этих требо¬ 
ваний должен быть соответствующим образом и построен учебный плап и 
учебные программы; это — требования и соображения педагогического ха¬ 
рактера; 

б) практические соображения и требования являются в то же время и 
государственными задачами; школа должпа отвечать на вопросы государ¬ 
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ственной неободимости: поднятия сельского хозяйства страны путем вну¬ 
тренней работы, пропаганды сельско-хозяйственных знаний среди крестьян¬ 
ства, для чего она должна быть органически связана со строительством страны 
и, в частности, с жизнью, бытом и задачами крестьяпского хозяйства. 

Крестьянское хозяйство есть та база, на которой должна быть органи¬ 
зована и построена образовательная работа массовой сельской школы. 

2. Выражение сельско-хозяйственного уклопа в, практике пашей школы: 
работы на огороде, в саду, поле носили характер полной оторванности от обыч¬ 
ной образовательной работы школы и были по преимуществу ремеслен¬ 
ничеством, чуждым общим педагогическим требованиям и задачам школы. 
Эти работы, нося характер самодовлеющий, не достигали образовательного 
своего значения и не давали практических навыков в области сельского хо¬ 
зяйства. 

3. Понятие сельско-хозяйственного уклона в массовой школе должно 
быть чуждо и далеко от профессионального уклона и свое выражение долж¬ 
но найти в учебных планах и программах, где преподавание естествознания 
(зачастую отвлеченное, чуждое не только жизни, но и конкретности), должно 
строиться и органически выростать из сельско-хозяйственной обстановки 
ученика и школы. 

Естествознание в школе должно быть агрономизировано, оно должно 
стать сельско-хозяйственным природоведением. Обществоведение, краеведение 
должно носить печать сельской обстановки, исходя из общественных взаимо¬ 
отношений сельско-хозяйственного производства, быта крестьянина, его 
культурности и г. н. 

Сочетание образовательной работы школы с той обстановкой, в которой 
живет школа, ребенок—одно из основных требований педагогики: 

«Должно учить людей познавать и исследовать самые вещи, а пе чужие 
только свидетельства и наблюдения о вещах»,—гов. А. Камепский. 

Познание вещей через самые вещи—вот метод работы в школе; есте¬ 
ствознание, в первую очередь,* слитое с сельским хозяйством,—вот путь осу¬ 
ществления сельско-хозяйственпого уклона в массовой школе. 

Окружающая обстановка, быт крестьянина, его хозяйство дает громад¬ 
ный материал для осуществления поставленной задачи. 

4. Поставленные задачи массовой школой могут быть осуществлены при 
наличии некоторых условий: 

а) П РЯ выработке соответствующих программ и учебных планов, а так¬ 
же их поверке в процессе работы. 

(Эта очередная задача мест и центра). 

о) при наличии у школ земельных участков (вполне пригодных для 
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сельско-хозяйственной работы), которые должны быть прежде всего учеб¬ 
ными лабораториями и-потом уже показательными и производственными: 

в) при наличии минимального оборудования сельско-хозяйствошЛтм ин¬ 
вентарем, семенами; 

г) при наличии популярной сельско-хозяйственной литературы, методи¬ 
ческих руководств, пособий для учителя и учащихся; 

Я) П Р“ наличии естественно-научной и агрономической подготовки са¬ 
мого учительства, для чего должна быть соответствующим образом направле¬ 
на работа педагогических учебных заведений; настоящий кадр педагогиче¬ 
ского персонала должен быть подготовлен путем курсов при сельско-хозяй¬ 
ственных учебных заведепиях, совхозах и других культурных хозяйствах; 

е) должно быть практически осуществлено оргапическое сотрудничестве 
агронома н школы в деле осуществления, сельско-хозяйственного уклона и 
пропаганды сельско-хозяйственных знаний среди населения; 

ж) для осуществления задач пропаганды сельско-хозяйственных знаний 
среди населения школа должна иметь свой (показательный) пришкольпый 
огород, поле, сад, и лишь через конкретные примеры и практические дости¬ 
жения возможен успех пропаганды сельско-хозяйственных знаний, прочнее 
установится связь и понимание крестьянином школы, ее задач и необходимо¬ 
сти рационального ведения хозяйства. 

Такие пришкольные зем. участки должпы быть организованы в первую 
очередь при районных школах. 

5. Ближайшими задачами' в Деле осуществления сельско-хозяйствепноге 
уклона школой необходимъ отмстить: 

а) создание -в уездном масштабе нескольких районных школ, которые 
новели бы работу в деле осуществления (практически) сельско-хозяйствен¬ 
ного уклона в соответствии с принципами общеобразовательной школы, с од¬ 
ной стороны, и с другой—-взяли на себя задачи пропаганды сельско-хозяй¬ 
ственных знаний и повели работу, как опорные пункты, с окружающим учи¬ 
тельством в деле вовлечения их в сторопу создания жизненной школы с сель¬ 
ско-хозяйственным уклойом; 

б) необходимо обратить внимание на школы, где имеются педагоги- 
нрактики в сельском хозяйстве, развернуть их работу шире, вывести ее из 
замкнутости, связать с задачами по работе с районными школами, учитель¬ 
ством и населением; 

в) от мысли проведения в жизнь сельско-хозяйственного уклона в мас¬ 
совой школе сразу необходимо отказаться; здесь нужпа подготовка учителя, 
элементарное оборудование школы сельско-хозяйственным инвентарем, ина¬ 
че можно сорвать сельско-хозяйственную кампапию и дискредитировать все 
начинания. 
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Таким образом, от районных школ через пионеров-учителей сельского 
хозяйства к массовой школе, учителю,-вот путь осуществления сельско-хо¬ 
зяйственного уклона нашей массовой школой. 

6. Осоосиное внимание в деле организации и проведения сельско-хозяй- 
-ствеппого уклона надо обратит:, в учреждениях интерпатного типа, где при- 
-школыіый участок должен быть не только учебной лабораторией, но и про¬ 
изводственным сельско-хозяйственным участком. Работы на участке должны 
°ыть Г[е только способом и методом прохождения учебного материала по 
должпы рассматриваться, как способ приобретения навыков и сельско-хозяй¬ 
ственных знаний учащихся. 

7. Школа должна использовать в своих целях все возможности и в пер- 
вую очередь сельские прокатные пункты, взяв руководство ими в свои руки. 

и через них установить связь и пропаганду сельско-хозяйственных знаний 
среди населения. 

8. Принимая во внимание необеспеченность учителя, необходимо мате¬ 
риально, заинтересовать его в сельско-хозяйственных работах, чтобы он не 
отвлекался работами на своем огороде и другими видами самообеспечения в 
летний период. 

9. Недостаточность средств и сил у рядовой школы для обработки при¬ 
школьного участка требует обработки и помощи в этом населения пли адми¬ 
нистративных органов, но чтобы школа не была поставлена под удары слу- 
■чайной помощи, желания населения и т. п. 


Резолюция по докладу т. Сапожникова „о Сельско-хозяйственном 
уклоне в сельской трудовой школе I ступени". 

Заслушав доклад ^ов. Сапожникова, всероссийский с’езд завгубсоцвоса- 
ми считает положения, выдвинутые докладчиком, правильными и отвечающи¬ 
ми задачам, как со стороны педагогической, так и со стороны выполпешш го¬ 
сударственных задач в области рационализации и пропаганды сельско-хозяй¬ 
ственных зпаний среди широких крестьянских масс. 

Дли осуществления поставленных задач с’сзд считает необходимым: 

) выработку учебных планов и программ, насыщение всей образова¬ 
тельной работы школы сельско-хозяйственным содержанием: 

2) основной базой работ школы должна являться окружающая ребенка 
п школу сельско-хозяйственная обстановка, как-то: крестьянское хозяйство 
пришкольный участок, совхозы н другпе культурные агрономические сельско¬ 
хозяйственные участки; 

3) наряду с работой массовых пгкол в деле осуществления сельско-хозяй- 




ствепиого уклона, с’езд считает необходимым: выделить несколько райопных 
. школ в уездном масштабе в качестве опорных- пунктов (баз), которые Оы по¬ 
коли углубленную работу педагогического и методического характера с окру¬ 
жающими школами и учительством; такими опорными базами могут быть 
учреждения интернатского характера (школьные городки, шк.-коммуны) 
или школы повышенного типа (5—7 лет), имеющие необходимую обстановку 
и условия; 

4) необходимо ввести соответствующий сельско-хозяйственный элемент 
в программу существующих педагогических учебных заведений; 

5) обратить серьезное внимание на (подготовку настоящего кадра учи¬ 
тельства путем снабжений ого популярной сельско-хозяйственной литерату¬ 
рой, учебными пособиями, организации курсов при селыжо-хозяйствеппых 
учебных заведениях, совхозах и других культурных агрономических сельско¬ 
хозяйственных участках; -г 

6) просить Наркомзем обязать весь агрономический персонал оказывать 
постоянное содействие учреждениям социального воспитапия в деле осуще¬ 
ствления сельско-хозяйственного уклона в школах и в деле пропаганды сель¬ 
ско-хозяйственных знаний среди населения. 


Самоуправление. 

Воспитание наемного раба (или командира над рабами), военного 
орудия, поданного, не пожелающего в существенных чертах видоизменить 
<у щь.твуюншй буржуазный строй—таковы цели, которые ставит буржуаз¬ 
ное государство перед школами. 

Этими целями определяется и содержание работ, об'ем и внутренняя 
структура школы. Этой же цели служит и самоуправление. В массовой шко¬ 
ле всех буржуазных государств мира:—учитель неограниченный монарх. Он 
противостоит ребятам, классу. В его распоряжении неограниченное коли¬ 
чество возможностей и средств для того, чтобы добиться той цели, которая 
поставлена перед ним, ребята всецело в его руках. Он выгоняет их за двери, 
оставляет па другой год, ставит дурные отметки, жалуется на них родите¬ 
лям (а іе быот их), бьет их сам (битье детей в школе и теперь имеется по¬ 
всюду), наконец, выгоняет из школы вон. Он заставляет их изучать трудные, 
ненужные, неинтересные вещи, пе дает им возможности заниматься тем, что 
их интересует, и дети отвечают ему недоверием, насмешками, неподчине¬ 
нием, борьбой. Они иногда не довольствуются обвинением только внутри 
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класса, но об’единяются в более широкие группы, обнимающие всю школу; 
таким образом, борьба с учителем сплачивает их, развивает в пих находчи¬ 
вость, смелость в борьбе, организационные навыки. Но учитель—«чиновник 
юсударства,» проводник мер и приказов последнего в школе, он представи¬ 
тель государственной власти. Поэтому борьба с ним, издевательство и на¬ 
смешки над ним—борьба ребят с государственной властью. 

Л эта борьба все больше и все шире, в последнее время, развиваясь 
среди массовых школ любого государства, все чаще заставляет государствен- 
"ую власть задумываться над этим вопросом. Она ищет способов и удобных 
форм покончить с борьбой, так как великолепно учитывает, что этот дух не¬ 
довольства в школе, постоянно поддерживаемый, разжигаемый, воспитывает 
стойкость в борьбе, воспитывает неуважение к власти, подрывает ее авто¬ 
ритет, мешает осуществлению поставленных перед школой целей. 

В последнее время на сцепу является школьное самоуправление. Его 
задача—снять с учителя неприятные полицейские обязанности (как-то, над¬ 
зор, выговоры, наказания и т. д.) и возложить их на плечи ребят. 

Это-снособ уничтожить причины, постоянные и многообразные, поро¬ 
ждающие вражду между учителем и классом. 

) чнтель перестает быть врагом, он перестает один противостоять классу. 

го аііт °ритет, в результате этой меры, возрастает, влияние растет, 
единство среди ребят раскалывается, распоряжения государственной власти 
и ее представитель перестают подвергаться насмешкам и издевательствам. 

Цели, поставленные перед школой, становятся легко осуществимыми. 

- Іаковы задачи первого типа самоуправления. 

Его виднейшим сторонником является Ферстер. 

Он пишет: (Школа и характер, ст. 307). 

•Не следует пугаться американских преувеличений настолько, чтобы 
отвергать педагогически ценное в указаниях. Мы вовсе не обязаны стано¬ 
виться демократами, если принимаем конституцию; вовсе нет надобпости 
отбрасывать монархический принцип правления учителя неоспори¬ 
мым авторитетом зрелого опыта; напротив автор считает этот прин¬ 
цип авторитета незаменимым фактором здорового воспитания юно¬ 
шества. Но также важно, именно для того, чтобы этот учитель¬ 
ский авторитет мог оказать сильнейшее действие, превратить суще¬ 
ствующий авторитет корпоративного духа из фактора противодей¬ 
ствующего в фактор, содействующий учительскому воспита¬ 
нию, по этого невозможно достигнуть иначе, как посредством известного, 
оффициального призпапия указанного другого авторитета» *). 


') Курсив везде мой. 
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Наиболее развернутая форма этогб типа самоуправления осуществлена в 
школах Берлина. К несению разпых обязанностей по классу там привлекает¬ 
ся ряд ребят, на общеклассном собрании разбираются отдельные их проступки, 
за частое нарушение правил школьного устава ребят на неопределенное вре¬ 
мя перемещают в другой класс. Вот те обязанности, которые несут ребята, 
вот занимаемые ими посты: 

4 1) Смотритель за чистотой (надзор за «грязнулями., чистка 

классных досок, губок, тряпок, обметание парт, проветривание комнат, чистка 
окоп, чернильниц и т. д.). 

2) С м о т р и т е л ь за порядком и тишиной (па не# лежит обязан¬ 
ность следить за порядком в коридорах и лестницах, запрещаются всякий 
шум, крик, беготня, игра). 

3) Смотритель за болтунами (кто в течение дня три раза получит 
предостережение по поводу болтовни, того смотритель записывает в тетрадь; 
затем следуют увещевания т. д.). 

4) С м о т р и т е л ь за благопристойной речью, он должен останавли¬ 
вать своих товарищей, если они употребляют грубые, непристойные слова. 
Он может заботиться об этом не один, по приглашать к содействию и дру¬ 
гих. Грубый, ругающийся ученик получает предостережение, если же оно 
остается безрезультатным, .записывается в штрафной журпал. Только трое¬ 
кратное занесение в эту тетрадь грозит дурной отметкой в свидетельстве. 

5) Смотритель за общим новедеиием. Он заботится о тех, кто про¬ 
являет упорную строптивость. Общественное мнение школы осуждает упор 
■ство, как нечто предосудительное, и отдельный ученик скорее уступает это¬ 
му мнению, так как ему неприятно получать упреки и увещевания со сторо¬ 
ны товарищей. Видя, что товарищи против него, что они ставят ему в ви¬ 
ну то то, то другое, что девочки часто делают ему упреки, он уже пе может 
жаловаться на то, что учитель его преследует. 

6) Заведующий игрой. Его обязанность заботиться о том, чтобы все 
ученики принимали участие в игре, а также бороться с грубостью в игре. 
Заведующий игрою и его помощник следят также за тем, чтобы ученики во 
время игры пе хватали друг друга за платье (как довольны должны быть 
родители, если их дети возвращаются из школы в целом платье!). 

7) Заведующий гербарием. 

Строй школы остался, таким образом, совершенно прежним. Вместо одно¬ 
го «смотрителя» их стало 7; вся неприятная сторона полицейщины свалена 
на маленьких смотрителей, авторитет большого поэтому выигрывает, оп уже 
не борющаяся сторона в глазах ребят, а «беспристрастный» судья. Нельзя 
отрицать, что эта мера в значительной степени помогает, при умелом ее 
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использовании, осуществить поставленную перед школою буржуазным госу¬ 
дарством цель. 

Но если для народной, массовой школы пользуются первым типом само¬ 
управления, то в так называемых «новых» школах, т.-е. в школах, где вос¬ 
питывают ребят командующего класса, существует иной тип самоуправле¬ 
ния: ребятам предоставляется право частично принимать участие в ор¬ 
ганизации своей жизни и» жизни того учреждения, в 
котором они воспитываются. Формы самоуправления весьма многообразны. 

Приведем некоторые из них. 

«На собраниях, происходящих каждую четверть года, дети распределя¬ 
ют между собою обязанности, вытекающие из общественной жизни школы. 
Ілавные обязанности суть следующие: I) хранение и покупка книг, материалов 
л орудий, необходимых для работ, П) переписка для этой цели с поставщиками 
или поездка к ним, точный подсчет связанных с этим расходов, организация 
трупп и росписаниѳ часов запятий, а также наблюдение за порядком и чисто¬ 
той в следующих помещениях: 1) в зале для лепки, картонажа и рисования, 
2) в столярной мастерской, 3) в слесарной и кузнечпой и т. д. Далее в число 
обязанностей входит забота о садах, присмотр за хозяйственными строени¬ 
ями, покупка и продажа, связанная, с деятельностью фермы, руководство поле¬ 
выми работами и счетоводство фермы, руководство играми, издание «Бюлле¬ 
теней». 

«Общее собраииѳ также выбирает па каждый триместр президента, 
•обязанность которого состоит в том, чтобы наблюдать за общим порядком и 
за исполнением решений общего собрания и быть представителем учеников 
•1“ собраниях родительского комитета, а также вообще координировать уси¬ 
лия всех, устанавливать необходимую связь между различными должностями 
и решать могущие возникнуть конфликты. Но есть другие обязанности, ко¬ 
торые детьми исполняются в течение месяца, недели. Вот, например, месяч¬ 
ные обязанности: а) обязанности врача, б) забота об играх, уборка игрушек 
на -место и т д., в) обязанности, относящиеся к журналу, бюро заказов и т. д. 
Недельные: поддержание чистоты в уборных, в обувнбй, в зале душей, гар- 
деробпой. Броме того, есть третейский судья для игр, делопроизводитель, 
птичник. Броме такого участия в общественной жизни школы, вытекающего 
из разделения труда, дети принимают еще более, пожалуй, непосредственное 
участие в организации школьной жизни, организуя праздники, доклады, эк¬ 
скурсии и обсуждая различные вопросы, относящиеся к внутренней жизни 
школы. Даже росписаниѳ занятий не обходится без участия воспитанников. 
Выработанное учебное росписаниѳ предлагается па обсуждение общего со¬ 
брания, которое подробно рассматривает его и, в результате, оно иногда из¬ 
меняется в согласии с законным желанием детей. Общее собрание воспитан- 

3 
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ников играет почти самодержавную роль. Только в серьезных случаях, когда 
неопытность учеников могла бы повредить воспитательному духу школы, я 
накладываю свое вето на решения собраний. Это случается очень редко, так 
как при нашем образе жизни, жизни дружпой, открытой, честной, семейной, 
мы можем через посредство старших воспитанников оказывать известное 
влияние на решения собрания, до известной степени руководить им. Мы пре¬ 
жде всего обращаемся к старшим воспитанникам, показавшим себя достой¬ 
ными того, и просим их оказывать прямое влияние на младших, а также іг 
средних. Общее собрание указывает нам этих достойпых воспитан¬ 
ников. На них возлагается обязанность следить за тем, чтобы те двое-трое 
средних или младших воспитанников, которые им поручены, были бы во вре¬ 
мя в классе и за столом, держали в порядке свое белье, одежду, книги и т. д. ; 
чтобы их классная тетрадь была в порядке, чтобы они аккуратно вели за¬ 
писки своих расходов. Это—старшие братья, которые исполняют роль воспи¬ 
тателей и помогают младшим приобрести элементарные привычки порядка и 
чистоты». 

Такова форма самоуправлений, введенная Фариѳ да Вас Консе- 
л о с в его новой школе в Бельгии. В ней больше чем где бы то пи было 
смягчены отрицательные стороны: второго типа самоуправления. Но и здесь 
оно не выходит за пределы школы, носит на себе отпечаток строя данного го¬ 
сударства и здесь старшие ребята: выполняют роль министров. В других шко¬ 
лах это сказывается* резче и ярче: «Совершенно верно, что в сельских гим- 
пазиях (ЬапНеі'гіеІіиіъркІіеіт’ах) —говорит Фрей,—полицейский надзор со¬ 
стороны учителя отпадает, к благу для общего духа воспитателя. Однако, на 
место этого надзора ставится нечто более ценное: 1) дружественное обще¬ 
ние между учениками и учителями, 2) сотрудничество лучших учеников, пре¬ 
фектов. Последние выбираются из числа наиболее зрелых и дельных маль¬ 
чиков». і ' - 

В общем, в наиболее политически передовых страпах (Швейцарии, Аме¬ 
рике), вторым типом самоуправления пользуются для того, чтобы ознако¬ 
мить ребят с конституцией страны, дать им возможность понять ее «благо¬ 
детельность», познакомить их с правами и обязаішостями гражданина. 

Наиболее законченный, яркий, исчерпывающий пример этого типа са¬ 
моуправления мы видим в детской республике Джорджа Юниора в Америке. 
Она, правда, создана для ребят морально дефективных, «преступных». Этим 
в значительной степени бб’яснЯется подчеркнутость таких моментов, как 
«детская тюрьма», «суд», но в более смягченном виде то же самое суще¬ 
ствует и в ряде школ для нормальных детей. 

«Маленькая община (Джорджа) целиком предоставлена собственному 
самоуправлению. Законы вырабатываются и устанавливаются «гражданами». 


6 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


35 


на оощнх собраниях, происходящих 1 раз в месяц. Все дети старше 15 лет 
становятся «гражданами» и получают право голоса и право па занятие той 
или другой общественной должности. Законы те же, какие имеют значение в 
штате Нью-Йорка, наряду с местными регламентами, имеющими в виду су¬ 
ществующие условия жизни в республике. Например, здесь существуют за¬ 
коны против курения табаку, против богохульства и т. п. Во вторник вече¬ 
ром каждую неделю прсиоходит сессия суда, и все случаи и инциденты за 
протекшую неделю рассматриваются в присутствии гражданского судьи а 
■шето и суда присяжных из 4-х лиц. Осужденный ца заключение передается 
гражданскому блюстителю, который помещает его в тюрьму, где он бы- 

::іГ У Г ПРШШМаТЬ УЧаСТИе “ ТЮреміЮМ 3 « есі > «и по пользуется 
привилегией раоотать на самого себя, здесь ему приходится работать для ор- 

‘ ІП °в Убавления респуоликой и он только получает свой тюремный паек 
Все члены кабинета (центральный правительственный орган) избираются 
«гражданами» в ноябро, остальные назначаются президентом. Все обществен¬ 
ные должностные обязанности исполняются детьми в течение одного года». 

« от названия должностей: президент, вице-президент, государственный 
секретарь, казначей ( тр „ последние составляют кабинет президента), судья 
альчиков, судья девочек, окружной прокурор мальчиков, окружной прокурор 
девочек полицейские чиновники, тюремные надзиратели. В общине имеется 
большой участок земли, пекарня, работающая на сторону, плотничная и слс- 

МаСТерСКИ6 ’ "рафия, прачечная. Теория, положенная в основу 
детской республики Джорджа, заключается в том, чтобы научить ребят тому 
каким образом надо приспособляться к этому обществу,—но к какой-либо 

ГГ” 01 СИСТеМе ° бЩеСтаенноЙ -о к действительно сущГтвую- 
(ей, они должны научиться работать и ііритом работать добровольно по 

0 . “° МУ ПОбуЖДепию " Добросовестно, они должны попять, что, так как 
и будущие граждане демократического государства, то существующий за- 

степспи поі^ СОбстпе,,ІІЫЙ закон, и что они должны до некоторой 
“-“Г РеаЛЫЮ ДеЙС ™ ующшш началами той политической 
системы, среди которой мы все живем, и должны узнать, как важно для ка- 

Х-тГГего’ ВЫПаПШИе “ ѲГ0 Д0ЛЮ в этой системе функции»’). Больше 
гой к озпакоияют на практике с тем, что грозит ему в его ми- 

Т °“ П0ЖеЛаѲТ В СуЩеСТ ' ,е,ШЫХ че Р тах видоизменить ее. 

1 Г упр “” в «Л-Т- 

,«т І Г .«"Г«"2 в !'-'”' 0РЫе ™ “* п ' р '« “*■ 01 и», то» «та- 

и Р ея«п уржуазное государство, имеет решающее влияние на форму 
цель само управления в наших детских учреждениях. Цель нашей школы- 

*) Цитирую по статье Венцеля жури. .Свободное Воспитание* № 6 1911-12 г. 

■ 3 * 
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воспитать стойкого, сильного борца за идеалы рабочего класса, знающего, уме¬ 
лого строителя коммунистического общества (подробней смотри в моей статье 
«Цели воспитания» «На путях к новой школе» № 5). 

Задача самоуправления поэтому— всемерпо помочь достижению именно 
этой цели. Наше самоуправление не должно детально, рабски копировать на¬ 
шу конституцию, но должно естественно развертываться на основе труда, 
не должно готовым приноситься извне, не должно ограничиваться пределами 
школы, оно должно в процессе беспрерывной работы научить ребят пѳ толь¬ 
ко организовать свою жизнь, всю жизнь детского дома, начипая с самых эле¬ 
ментарных и кончая самыми сложными сторонами ее, но должно дать ребя¬ 
там возможность выявить и постоянно упражнять свои организационные на¬ 
выки в иных условиях, вне детского дома, в более широком масштабе, в бо¬ 
лее сложной обстановке, оно должно их научить работать дружно и плано¬ 
мерно с ребятами и взрослыми других учреждений, так как детский дом и школа 
умело, систематически, планомерно должны водить ребят в практическое из¬ 
учение современной жизни, в практику строительства ее. 

Ясно, что в каждом детском учреждении, в зависимости от многих осо¬ 
бенностей его существования, в зависимости от фазы его развития, состава 
[іебят и т. д., будут и должны быть особенности ив самоуправлении, но, тем 
не менее, должны быть и общие черты, об’сдиняющие все типы самоуправле¬ 
ния, характерные для нашего типа самоуправления, определяемого нашими 
целями. Было бы неправильным поэтому вводить во все детские учреждения 
одинаковую конституцию, но было бы еще вреднее отказываться фиксировать 
общие моменты, показывать самоуправление в наиболее развернутом виде. 
Вне всякого сомнения, разверпутый вид самоуправления, чаще всего будет 
встречаться в детдомах для ребят старшего-возраста, от 12-ти и дальше лет. 
но это как раз и есть тот элемент, который в ближайшее время примет са¬ 
мостоятельное участие в строительстве жизни, вот почему на него и следует 
обратить особо серьезное внимание. Форма детского самоуправления для них 
в развернутом виде рисуется в следующих чертах. Прежде всего оно распа¬ 
дается на 2 части: 1) самоуправление внутри дома и 2) вне его. Внутри 
школы трудном или оргком возглавляет 5 частей детского самоуправления. 

1) Учебную часть—сюда относится учет посещаемости занятий в мастер¬ 
ских, кабинетах и т. д., каждая группа имеет своего группового старосту, ве¬ 
дущего этот учет и обрабатывающего его в определенные сроки. Каждый каби¬ 
нет имеет своих постоянных (на срок выбранпых) лабораптов и дежурных, 
то же каждая мастерская. 

В мастерских ребята работают по артелям. Каждая артель имеет своего 
старосту. Он ведет учет всей работъ* под руководством заведующего ма¬ 
стерской. 
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2) Хозяйственная часть. Во главе стоит помощник заведующего хозяй¬ 
ством, между ребятами распределены работы по продовольствию, кухне, сто¬ 
ловой, по материальной кладовой, писчебумажным принадлежностям, освеще¬ 
нию, дровам и проч. 

3) Научно-общественная часть: т.-е. кружки, вечера и т. д., библио¬ 
течная комиссия, редакционная комиссия. 

4) Интернат: наблюдение за спальнями, баней, санитарией, мойкой 
белья и г. д. 

5) Секретариат, при котором сосредоточена и учетная комиссия; па обя¬ 
занности последней лежит составление данных относительно а) состава ре- 
оят, б) учебной части, в) мастерских, г) фабрики, д) обслуживания, заня¬ 
тий, е) учет работы кружков, библиотек и т. д. Эти материалы прорабаты¬ 
ваются и используются и на уроках и для внешпих сношений школы (от¬ 
четы и т. д.). Оргком и бюро ячейки целиком с правом решающего голоса, 
входят в школьный совет, туда же на тех же правах общее собрание ребят 
посылает своих 2—3—5 и т. д. представителей. 

В жизни каждого детского дома, особепно правильно налажеппого не 
изолированного от всего внешнего мира, есть такое многообразие различных 
но характеру, ответственности дел, необходимых, попятных и близких ребя¬ 
там, что все дети могут и должны принимать в них участие. Таким образом, 
во всей жизни детского дома во-шеем ее строительстве они принимают посто¬ 
янное активное участие. Но это не предполагает взваливание па их плечи 
всей, даже самой черной, работы. Чем больше машин в детском доме поста¬ 
влено па службу, тем лучше, нет их-необходимо пользоваться в известной 
мере трудом лзрослых. Жизнь в детском доме меньше всего должна походить 
на каторгу, но должна быть заполнена содержательной, интересной, все ши- 
Р ° " пяТ ™ ВаЮЩеЙ ребяТ В жизнь ВЗ Р° СЛЫХ , в современное строитель- 
р™’ком?омол. ДеГ ' ООЛЬШУЮ . Р ° ЛЬ Д0ЛЖПЫ сыг Р ать организации юных пионе- 

Взаимоотношения между ячейкой РКСМ, школьным советом и самоупра- 

тельТми'Г™ ТаКИМИ: Я,еЙКа РЮІ НѲ °® ладает НИК ™ Дополни- 

тельпыми правами, она всемерно черпает своих новых членов из ребят вы- 

явнвших себя с положительной стороны в работах по самоуправлению,’ она 

всемерно способствует правильной оргаппзации самоуправления, она віяги- 

вает в активную работу все новых и новых ребят, она принимав самое Г- 

тельное участие в общественном кружке, втягивает неустанно членов Г 

гГяГГ™ 11 " 0 ЖИЗШ ” Протѳкакш, У ю впе детдома, связывая его с дру- 
гимн ячейками, детдомами, школами, с организациями взрослых, организует е 

. “ е необходи *°8 общественной работы, экскурсий, лекций бесед 
Д ' ТЗК НаМеЧаеТСЯ вт °Р ая сторона самоуправления-работа вне школы Опа 
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может быть безбрежно многообразной и сложной. Приведу ряд примеров: ор¬ 
ганизация ряда беспартийных конференций взрослых и ребят, обследование 
ряд детдомов, школ, по заданию районпого Оно, устройство общественного 
праздника, забота о разбивке цветников в парко, саду, создание площадок 
для игр малышей, подвозка песку на эти площадки, поливка улиц, произ¬ 
водство обследований, переписи, проведение недель, сборов, принятие разно¬ 
го рода шефств, сбор разных сведений, необходимых для работы в школе, для 
газеты (примерно на такие темы, что в нашем городе, уезде, губернии де¬ 
лается в смысле электрификации), обследование ряда строющихся станций, 
нанесение на карту и т. д., бесконечное количество тем, наконец, разра¬ 
ботка ряда элементарных тем и рефераты на них в ближайших деревьях для 
подростков и т. д. % 

Но если так должна развертываться работа самоуправления в лучшей 
форме детучреждения, то с этого, конечпо, нельзя пачинать. Однако, совер- 
,-шенно ясно, что при любых условиях, в любом, месте изолированности 
/ должен быть положен предел, и школы и детдома должны быть теснейшим 
образом связаны друг с другом. Особенно важно это для деревин. Необходимо 
заводить себе городского или волостного шефа (той или другой школе, детдо¬ 
му), связываться с 2—3 соседними школами именно в порядке самоуправле¬ 
ния. Это не должна быть «внешкольная», «клубная», иная, чем школьная 
работа, это продолжение детской жизни в школе, там ребятами продумыва¬ 
ются эти связи, идет подготовка и потом коллективное воплощение (бродячие 
хоры, чтецы, рассказчики, музыканты). Опыт работы вновь приносится в 
школу, на основе его идее дальнейшее строительство: ыеждеревенские празд¬ 
нества, праздник электрификации, і ребенка, революции, праздник воздушно- 
• го флота и т. д. 

Ребята, выезжающие в деревню, должны продумать ряд тем и провести 
их в течение лета в деревне. 

Какая же роль учителя в этом деле? Учитель всемерно должеп помо¬ 
гать ребятам строить их самоуправление, постоянно принимать самое актив¬ 
ное в нем участие. 

Это одно из основных требований, пред’являемых к нему революцией. 
Можцо было бы сказать так: учитель, у которого в школе нет самоуправле¬ 
ния, у которого школа не связана постоянной и тесной связью с другими 
школами, с жизнью—плохой учитель. Ни о какой советской и трудовой шко¬ 
ле не может быть и речи, если школа—монастырь, а учитель игумен—это 
средневековье. Комсомол всемерно Должен поддерживать и помогать ребятам 
и учителям организовать самоуправление, так как последнее подготовит для 
него хороших работников, хороших; комсомольцев. 

__ В. Н. Шульгин. 
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Школьное самоуправление и организация труда. 

Пролетариат стремится овладеть государственной властью не для того, 
чтобы обеспечить себе особые нрава и привилегии, а для того, чтобы пере¬ 
строить все общество так, чтобы не было места в нем угнетению и 
зкеплоатации. 

Но нужно не только хотеть это сделать, нужно уметь это сделать. 
О.С.С.Р. стоит лицом к лицу перед задачей такой перестройки. Но на ка- 
ЖДОМ шагу нам приходится видеть, как, несмотря на громадную затрату ре¬ 
волюционной энергии и сил, мы достигаем часто в той или иной области 
сравнительно небольших результатов только потому, что у нас не хватает 
организационных навыков. Составят, напечатают хорошие книжки, но не 
доставлять во время куда надо, и школа остается без учебников—и вся энер¬ 
гия на составление учебника, его печатание и проч. пропадает зря. Получат 
деньги на питание школьников, но не сумеют организовать своевременную 
закупку продуктов, не сумеют сберечь закупленное—и школьники остаются 
не евши. Устроят субботник, соберут народ, а лопат и метел не запасут, и бол¬ 
таются люди боз дела и даром растрачивается их время. И так во всех об¬ 
ластях. Ясно поставить цель, взвесить, какими силами эта цель может быть 
достигнута, нодготовить материальные условия осуществления цели, подо¬ 
брать людей, составить ясный план работы... кто станет спорить против это¬ 
го ! Кто станет спорить, что нрн всякой работе прежде всего нужны учет и 
расчет? А как на деле? На деле мы крепки сплошь и рядом задним умом. 
Почему это так? Потому, что Россия—страна в промышленном отношении 
очень отсталая, а история поставила перед ней такие задачи, с которыми 
впору справиться самой передовой в производственном отношении стране. И 
как тяжело приходится нам расплачиваться за нашу экономическую отста¬ 
лость! Сколько сил растрачивается у нас зря! Конечно, за последние годы мы 
очень многому научились. Мы сокращаем все больше и больше паши адми¬ 
нистративные аппараты, лучше налаживаем работу, разгрузили государство 
от ряда непосильных пока ему задач, сосредоточив внимание па самом глав¬ 
ном, и т. д. и т. п., но как многому еще надо нам учиться в этом отноше¬ 
нии, как упорно надо учиться каждого ставить на свое место и наилучшим 
образом использовать его силы. 

Мы можем с пашой уверенностью сказать, что подрастающему поколе¬ 
нию организационные навыки понадобятся еще в большей мере, чем нам. 

И мы должны прийти в этом отігешѳпии ему на помощь. Конечпо, сама 
жизнь будет учить молодежь организации, но необходимо, чтобы и 
школа сделала все. что может, в этом отношении. Вопросы организации всей 
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жизни школы, организации занятий, труда, отдыха детей должны теперь- 
стать и центр внимания педагога. 


Одной из самых важных функций школьного самоуправления должпо 
быть развитие у ребят организационных навыков. 

В школу ребенок приходит уже с известными организационными навы¬ 
ками. Один из главных источников развития этих навыков—игра. Лгда го¬ 
ворят об игре в детском саду- или в школе, то больше всего обычно Ѵоворят 
не об игре вообще, а об играх: игре в пятнашки, в кошки мышки, в горелки, 
в крокет, в серсо. Обсуждается, какие способности развивает та или ипая- 
игра, какая воспитывает дисциплину, самообладание, ловкость и т. д. Но 
когда читаешь сборники игр, школьные программы по игр^е, видишь игры в 
школе—становится досадно и обидп(): из игры вынимается ее душа. Самые 
любимые, самые нужные детям игры — это те, где дети сами ставят цель 
игры—построить дом, поехать в Москву, состряпать обед, прогнать белых, 
убить медведя и т. п. и т. п. Процесс игры заключается в осуществлении 
этой цели—ребенок строит планы, выбирает средства осуществления. Пусть 
поездѵ.на котором оп едет, построен из стульев, пусть дом построен из ще¬ 
пок—не в этом дело, фантазия ребенка дополнит действительность, тут ва¬ 
жен самый процесс построения плапа. Ваяспы игры в одиночку, важны игры 
групповыо. В коллективных играх вырабатываются дети-организаторы, дети- 
вожаки, умеющие упорно стремиться к цели, увлекать за собой других. Во¬ 
прос о том, какую роль в выработке организационных навыков играет сво¬ 
бодная игра, но освещеп в педагогической литературе с достаточной полнотой, 
а, между тем, вопрос этот первостепеппой важности. Оп много важпее, чем, 
например, вопрос о детских идеалахъ Важно проследить, какие цели ставят се¬ 
бе ребята разных возрастов, разпЫх классов, как эти цели изменяются под 
влиянием чтения, рассказов и проч. Важно проследить, как осуществляют 
свои цели ребята, в чем тут разница между развитыми и неразвитыми ре¬ 
бятами. Литература может дать богатый материал—у большинства писате¬ 
лей детские воспомппания очень ярки. Правда, все эти воспомппания прохо¬ 
дят через психику взрослого. Необходимо провести в направлении обследова¬ 
ния игры большую работу. 

На известной стадии развития ребенок начипафкне удовлетворяться схе¬ 
мами (поезд из стульев, дом из щепок—схемы) и начинает взвешивать ре¬ 
альность средств осуществления. Изменяется и характер целей, которые он 
себе ставит. В период более ранний цели, ставимые в игре, носят просто 
подражательный характер и "целя ми-то их можно назвать лишь в очень ус¬ 
ловном смысле. Позднее цели получают уже смысл обдумаппых, мотивирован¬ 
ных целей. 

При нормальных условиях переход от игры к организации жизни в 
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т РУДУі вероятно, шел бы таким путем—цели становились бы все разумнее, 
средства осуществления все реальнее, организационные навыки, приобретен¬ 
ные в игре, переходили бы в организационные трудовые навыки, в навыки 
организаціи жизни. Школа отводит слишком мало места игре, сразу навя¬ 
зывая ребонку подход к любой деятельности методами взрослого человека. 
Она пе дооценивает организующую роль игры. Переход от игры к серьезным 
занятиям слишком резок, между свободной игрой и регламентированными 
школьными занятиями получается ничем не заполненный разрыв. Тут нужны 
переходные формы. Нечто подобное мы находим у скаутов. Деятельность, 
скаутов имеет определенные, обоснованные цели, но достижение их обле¬ 
кается в форму игры. Тут учитывается очень топко психика переходного воз¬ 
раста. Поэтому надо отводить широкое место таким организациям, как орга¬ 
низация юных пионеров, способных удовлетворить неизжитую еще подрост¬ 
ками потребность в игре. 

Обычно школа игнорирует организационные навыки ребенка, приобре¬ 
тенные им в процессе игры. Организация же школьных запятий и школьной 
жизни в старой школе не давала возможности приложить к чему бы то пи\ 
было приобретенные организационные навыки и они постепенно атрофирова¬ 
лись. Трудовая школа создает как раз возможность применять и развивать 
дальше эти навыки. В этом ее сила. Конечно, она открывает эти возможно¬ 
сти лишь при правильной постановке дела. Одним из условий правильного 
функционирования трудовой школы является органически спаяпное с пей 
школьное самоуправление. 

. / В школе учебы деятельность учащегося сводилась к слушанию и запо¬ 
минанию того, что говорит учитель. Школьная жизнь поэтому была убога и 
боДпа содержание!. Ребенку не на чем было учиться организации. Другое де¬ 
ло-трудовая школа. Она предполагает, что ребенок не только слушает и за¬ 
поминает. Он наблюдает, сравнивает, производит опыты, творчески работает. 
Школьная жизнь полпа движепия, перѳживапий. Чтобы жизнь эта шла ра¬ 
достно, организованно, над этим надо поработать. В ранки росписаний опа 
плохо втискивается. Надо обдумывать, как все наладить, согласовать, устро-' 
ить. Обдумывать это надо не в одиночку, а сообща. Жизнь требует этого со¬ 
вместного обсуждения, требует совместных усилий, требует разделения тру¬ 
да. Трудовая школа немыслима без самоуправления. И мы видим, что всюду, 
где создается трудовая школа—создается и школьное самоуправление. 

Посколько у нас пе откристаллизовались еще современные формы тру¬ 
довой школы, постолько не оформились у нас еще и формы школьного само¬ 
управления. Эти формы начинают только пащупываться. Мы встречаем в 
школах оргкомы, трудкомы, учкомы и проч-., встречаем трудовые артели раз¬ 
ных видов и типов. Формы самоуправления должны находиться в соответ- 



42 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


НА ПУТЯХ В ПОВОЙ ШКОЛЕ 


43 


№ 6 


сішіи с организаторскими функциями, которые ложатся на учеников. Само 
собой, на первой ступени, где трудовой размах меньше, где функции ребят 
ограниченнее, задания проще, и формы самоуправления должны быть прими¬ 
тивнее, приближаясь к примитивной демократии. На второй ступени, где 
размах деятельности шире, работа сложпее, требует уже известной специа¬ 
лизации, там и самоуправление принимает более сложные и определенные 
формы. 

Важно никогда не упускать из виду, что самоуправление для того, что¬ 
бы оказать воспитывающее, дисциплинирующее влияние на детей, должно 
осознаваться ими, как нечто необходимое, вытекающее из определенной по¬ 
требности. Тогда только они будут относиться к нему с необходимой серьез¬ 
ностью. Самоуправление ради самоуправления воспринимается ребятами, как 
игра, которой опи могут интересоваться, но к которой в своей массе быстро 
•охладевают. 

Начинаясь с самых младших классов, самоуправление в школе прини¬ 
мает все более глубокие и сложный формы. Поэтому понимать самоуправле¬ 
ние надо как известный процесс, как организационный рост. 

Однако, не следует отсюда делать тот вывод, что этот процесс должен 
проходить вне всякого влияния. Самое большое влияние будет оказывать со¬ 
существование (в более старших группах и классах) более сложных и совер¬ 
шенных форм самоуправления. Они являются как бы демонстрацией того, к 
чему надо стремиться. Там, где существуют более элементарные и более 
сложные формы самоуправления, последние будут фактом своего существова¬ 
ния ускорять процесс развития самоуправления в более младших группах. 

Какова роль учителя в деле организации школьпого самоуправления? 
При паличііЕ у него хороших товарищеских отношений с детьми—его отстра¬ 
нение от обсуждения вопросов, волнующих детей, было бы встречено ими от¬ 
рицательно. Отстраниться он не может. Конечно, он должен держаться воз¬ 
можно пассивнее, стараться не давить своим авторитетом и не перенимать 
на себя ту работу, которую важно, чтобы проделали сами дети. 

По существу же дела, учитель: должен влиять на выработку правильных 
Форм самоуправления, но влияние это должно быть пе прямое, а косвенное. 
Оно должно заключаться в том, что;он должен помочь детям осознать те орга¬ 
низационные проблемы, с которыми дети сталкиваются все время в игре и 
в жизни. 

На уроках, на экскурсиях, за Станком, за столом, он должен направлять 
внимание детей на организационные' вопросы: должен показать, как надо 
фиксировать цель, как достигать ее без растраты времени и энергии, как 
соединять силы, как распределять работу, учитывать силы, учитывать сде¬ 
ланное и т. д. и т. п. Так постепенно ребята приобретут навык, правильно 
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подходить к коллективному разрешению проблем, выдвигаемых жизнью, а 
■это даст им возможность созпатолыю отнестись п к вопросу, как им лучше 
организоваться для выполнения стоящих перед ними задач, т.-е. к вопросу о 
самоуправлении. После вышсуказапной работы с ними учителя, учащиеся 
будут гораздо лучшо подготовлены к пониманию задач самоуправления, го¬ 
раздо лучше проведут их в жизпь. 

Н. Крупская. 


Пересмотр содержания работы с детьми в дошкольных 

учреждениях. *) 

Темой моей статьи является пересмотр содержания работы с детьми в до¬ 
школьных учреждениях с точки зрения тех новых педагогических проблем, 
которые выдвигаются современностью. 

Анализируя работу наших лучших детских учреждений, в которых, в 
силу благоприятно сложившихся условий (уступчивой материалыюой базы, 
подбору более квалифицированных работников), педагогическая работа проте¬ 
кает по, сравнительно, нормальному р^слу, нам приходится, наряду с многими 
отрадными моментами и новыми достижениями, констатировать неудовлетво¬ 
ренность самих руководителей, узость их представлений и интересов детей— 
с одной стороны, и крайнюю замкнутость, оторванность от жизни всего учре¬ 
ждения в целом—с другой. 

Паши дошкольники—дети войны и революции. Их утробный период совпал 
с началом войны, первые годы жизни они проводят в атмосфере войны, дальше 
4—5 летками опи переживают революцию, период гражданской войны, голод, 
холод и пр. Все эти явления, копечпо, пе могли пе отразиться на психофизиче¬ 
ской организации наших детей. Новый классовый состав дошкольных учреж¬ 
дений, по сравнению с теми детьми, которые были исследованы отдельными 
психологами и на исследовании которых базируется психология этого возраста, 
заставляет нас очень осторожно руководствоваться теми нормами интеллекту¬ 
ального развития, которыми оперируют в других странах, ибо опи основаны, 
во-первых, не на пролетарских и, во-вторых, не на детях революционного пе¬ 
риода. 

Все эти моменты заставляют нас пересмотреть все содержание работы с 
детьми, учитывая как новый классовый состав детей в новых условиях до¬ 
школьного строительства, так и те задачи и цели воспитания, которые выдви¬ 
гаются нашей действительностью. 


*) (Из доклала, прочитанного в институте коммунистического воспитания 
и принятого 11/111—23 г. на с‘ездѳ Губсоцвосов). 
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школьники подняли на собрании вопрос, чтобы устроили перерыв для про¬ 
гулки, и такой был устроен на 30 минут. 

В это время доти катались на лыжах, на сапках, играли. Раньше, когда 
открывалась форточка, то говорили: «Закрой, холоду напустишь», а теперь. 

«Открой, а то тяжко будет». 

На вопрос, «чему теперь школа учит?» дети отмечают наравне с «читать 
іа писать» и такие стороны: «чтобы всегда чистыми ходить», «ко всему хоро¬ 
шему приучаться», «чтобы одежу зачинивать», «чтобы реже хворать», «те- 
аерь, как в школе говорят, нам платье стирают чаще». 

Работа с родителями по гигиене состояла из бесед на родительских собра¬ 
ниях, посещений учителем семьи и разговоров на дому и беседы врача. 

Родительские собрания носили характер обсуждений работы школы и тех 
предложений, которые школа выносит для всех родителей. Вот, например, со¬ 
брание 20-го ноября 1922 года. Обсуждается вопрос: работа школы по чистото 
и ее предложения, чтобы родители: а) каждый день давали своим детям теп¬ 
лую воду; б) чтобы мыли своих детей раз в неделю; в) чтобы стирали платье и 
фартуки своих детей раз в неделю и переодевали белье. 

Собрание сначала было настроено очень скептически против такой-ра¬ 
боты школы: «дело школы учить грамоте, — говорит один крестьянин,—а за 
«истатой смотреть дело родителей»; даже была попытка поднять школу на 
смех:—«Школа об'являет теперь войну на вшей, ха, ха, ха»,—но попытка эта 
ае удается—общая масса настроена доброжелательно и, когда стало видно, что 
школа ставит этот вопрос очепь серьезно, считая это важной своей задачей, 
го все вполне согласились с необходимостью держать своих детей в большой 
чистоте, только смущал вопрос экономический: «мы знаем, что чистота хорошо, 
да надо мыла, да рубашку новую, а па что ее купишь?» Когда же было вы¬ 
сказано Ьб’яснепие, что тут говорилось пе о нарядных, новых платьях, а толь¬ 
ко о зачиненных и чистых, отчего одежда только дольше носится, а дети от 
чистоты будут здоровей и меньше подвергаться разным заразным заболеваниям, 
то все три предложения были приняты и в заключение одна женщина сказала: 
«пускай хоть дети то наши поживут в чистоте, может они и нас поучат». 

Беседа врача на тему «Здоровье детей данной деревни» была построена 
аа результатах медицинского обследования и, так как касалась «их Петьки», 
«их Маныш», то прошла с большим интересом. Родители были поражены, что 
данная деревня оказалась самой нездоровой в округе и удивлялись, что так 
иного значат антигигиенические жилпщцые условия и труд детей (папример, 
влияние няньчанья на искривление позвоночпика). 

Не думали они, что так много зависит и от нищи. Беседа имела не толь¬ 
ко значение пробуждения интереса к здоровью детей, но и практическую сто¬ 
лпу—после беседы гораздо большее число детей стало носить, в посту молоко. 
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В результате получается, что теперь родители стали больше уделять 
•внимания своим детям, что отмечают и родители и дети, а дети часто подтя¬ 
гивают своих родителей, как, например, это было в следующем случае. Один 
раз не пришел в школу мальчик. В обед увидел мать и спрашиваю: «Почему 
это Сережа не пришел в школу?—Потому, что пет чистой рубашки.—Поче¬ 
му же вы не выстирали?—Да рубашка-то чистая, только в праздник и паде- 
вал.—Если,—говорю,—чистая, пусть приходит». Но мальчик не пришел, 
верно, она, на его взгляд, не чиста. 

Эти занятия по гигиене открыли перед детьми всю важность чистоты 
я дали уменье достигать ее в области личной гигиены. 

Дальнейшая работа с детьми по гигиене начинается в связи с трудом. 

Таким путем постепенно развивалась и растет связь личной гигиепы с 
домашпей и влияние на дом, па свою семью и на условия ее труда. 

А. Котин. 


Летние кампаниями сельско-хозяйственная работа 2-й 
опытной станции (Шатурской). 

Кампания 1919 г. 

Маленькая, только что открывшаяся в рабочем поселке Шатурке, школа 
щ 40—50 человек, от 7—13 лет, при 3-х руководительницах провела у своя 
первую школьную летнюю кампанию в районе. Цель этой кампании была 
•самая скромная: использовать максимально книгу природы для практических 
занятий естествознанием. В этих целях был сделан ряд экскурси й—в 
леса, па луга п поля, на торфяное болото и на озера, с коллекционировапием, 
моделированием, предварительными беседами и последующим писанием днев¬ 
ников. Были сделаны экскурсии в ближайшие деревни для ознакомления о 
■соседями, с их промышленностью и бытом. Нельзя сказать, чтобы нас там 
хорошо принимали. Были случаи, что старики испуганно крестились при ви¬ 
де по-городски одетых детей в коротеньких платьицах и штанишках я их 
■стриженых, простоволосых учительниц «Господи, боже ты мой, какие все 
/ страшные». А то и осыпали насмешками: «Ишь ты, отцы служат у богатой 
Шатурки, а сыновьям па портки и то не хватает,—ходят как жиды». А де¬ 
ревенские ребятишки из-за кустов или с деревьев плевали в нас и кидали 
камнями. Когда наши ребята их дружелюбно приглашали к паи в гости, они 
недоверчиво отвечали: «Да, знаем мы вас, заманите к себе, а потом исколо¬ 
тите». А потом все-таки приходили па наш школьный спектакль на открытом 
шоздухе, хотя и держались на безопасном расстоянии. 




121 


120 НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ ^ С 


Но самой главной работой н заботой школы—было устроить себе на 
просеке площадью п 0,6 гектара (полдесятины) среди девственного леса 
к у л ь т у)) и ы й у г о л о к. За лето детьми было выкорчевапо при помощи 
лопат, мотыг и огня несколько громадных сосновых пней с корнями—«редь¬ 
ками», оставленных рабочими, как слишком трудных. Над одним из них, ко¬ 
торый не поддавался ни огню, ни железу, был воздвигнут памятник из кир¬ 
пича и цемента с надписью «Упрямому пню». Было выкорчевано несколько 
громадных сосен, затемнявших просеку. Был распланирован и разделен, заса¬ 
жен и обнесен плетнем маленький огородик (20 X 30 метров =0,6 гектар.). 
Были заложены: маленький малинник, несколько гряд с клубникой, питом¬ 
ник лиственных деревьев, несколько фигурных клумб с цветами, зачатки бо¬ 
танического сада (луговая п полевая растительность окрестности, пересажен¬ 
ная в наш садик). Были разделаны, утрамбованы и посыпаны песком 2 пло¬ 
щадки для игр. одна из них обсажена елочками. Расчищен участок леса под. 
парк—удален сухостой и валежник, выравнены ямы и т. д. 

Кроме этих ]) а б о т н а з е м л е, происходили еще другие работы 
но благоустройству участка. На нем, ведь, не только работали, но 
и занимались: читали, писали, рисовали, занимались счетом, рассказыванием 
и т. н. Всем этим занимались сначала, сидя на сложенных стволах срублен¬ 
ных деревьев, так как школа еще не имела помещения. Но писать там была 
ужасно неудобно. Тогда стали себе сколачивать в своем парке столы и скамсй- 
ыі из обрезков бревен и досок. Для изготовления горячих завтраков смастерили 
себе очаг из кирпичей и цемента, а над ним навес в защиту от дождя, ('де¬ 
лали помойку для сохраненіи компот,та на следующий год. Для поливки свое¬ 
го сада-огорода вырыли колодезь метра в два глубины, который воды давал 
немного, а радости, гордости—хоть отбавляй. 

0рганизация труда, план работ на каждый день про¬ 
изводились на ежедневных маленьких собраниях. Разделение труда 
происходило естественно следующим образом: старшие девочки, как наиболее 
работоспособные и добросовестные, брали на себя самую скучную и тяжелую 
часть работы: вскапывание, ношение навоза с близлежащего конного двора 
вдвоем корзинками, посев и посадку овощей, обнесение огорода плетпем; хо- 
ія, конечно, они не ограничивались только этим, а принимали участие и в 
более нптереспых специальностях мальчиков. Последние, хотя помогали и 
девочкам, но преимущественно брали на себя «мужские» работы: корчевку 
и рубку деревьев и веток, возку навоза в тележке, выкапывание и перепоску 
молоденьких деревец, трамбовку площадок, столярные и плотничьи работы 
и т. д.; младшие возили песочек для площадок в маленьких тачках, полива- 
III, пололи, подбирали хворост, засыпали ямы из-под корней деревьев и т. п. 
Іакоо разделенно труда происходило вполне мирно. Девочки, хотя и ворчали 
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на свою более скучную и трудную работу, но зато были удовлетворены 
сознанием своей добродетели и превосходства над легкомысленными маль¬ 
чишками. 

і ч е т своей коллективной работе дети вели в д н о в н и к а х, богато 
иллюстрированных рисунками. 

Чисто умственных занятий летом, конечно, было немного. Они были 
направлены, главным образом, к сохранению и усовершенствованию навыков 
чтения и письма. Математические навыки применялись и приобретались 
исключительно практически, на различного рода измерениях, и вычислениях. 
Сняли подробный план своего участка при помощи самодельных эккера и зе¬ 
млемерной цепи. Вычисляли необходимое количество продовольствия, сырого 
материала и т. д. Много измерений и вычислений потребовало и оборудование 
детьми школьной палатки (первое наше помещение) полками, стойками для 
орудий, вешалками и т. р. 

Все работы на участке, естественно, связывались с природоведением. Де¬ 
іи наглядно знакомились с жизнью растений, насекомых, птиц, лягушек, 
ящериц в белок, окружающих их со всех сторон. Недостающее до полной 
картины природы нашей климатической полосы дополняли экскурсиями, чте¬ 
нием, рассказами. Делались норные метеорологические наблюдения, первые 
наблюдении над составом и свойствами почвы. 

На своем же участке дети получили и первые понятия как о местном, 
так н вообще о современном обществе из бесед с рабочими и крестьянами, ко¬ 
торые постоянно проходили но нашему неогороженному участку и часто 
останавливались с вопросами, рассуждениями и даже спорами насчет школы 
я попой жизни в районе н в России вообще. 

Много времени уделялось играм на своих площадках, пению, шарадам, 
подготовке к спектаклю, устройству шалашей, беседок и уютных уголков в 
лесу. Привлекались братья и сестры учеников—зачаток детского сада. 

Об этих первых своих работах дети сохранили самые лучшие воспоми¬ 
нания и до сих вор многие из них, теперь уже почти взрослые, вспоминают об 
этом лете с умилением. А ведь не все была тишь да гладь: мальчики все же 
не могли обойтись без драк, а девочки-кумушки,—без мелких ссор. Нашлась 
группа девочек из внешне культурно-мещанской среды, которая, настроен¬ 
ная несочувствующими трудовой школе родителями, временно перестала хо¬ 
дить на участок, не желая возиться с землей и навозом. Но, соскучившись 
дома, они вскоре опять появились и были встречены бурей вегодовапия 
остальных детей как «заоастовщицы». Дети устроили бурное собрание, где 
остановили: забастовщицам или принимать участие во всех делах школы, 
или найти себе такую «благородную» школу, где работать пе нужно. 

Несмотря на интерес, новизну и разнообразие летних работ, и родители 
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н доты к концу лета стали настаивать на хотя бы месячных каникулах для 
сбора ягод и грибов для домашних нужд. Пришлось им уступить. Во время 
каникул приходили небольшими группами па дежурства по поливке и полке. 

Все лето лакомились свежими овощами со своего огородим, а неболь¬ 
шого урожая осенью хватило на 2 месяца приварка к завтракам для 70 
учеников 2-го призыва осенью. 


Следующее лето—1920 года—встретило уже Шатурвкую школу как 
центр маленькой опытной станции: с ие^ заключали тесный педагогический 
союз 5 школ тех деревень, с которыми мы в прошлое лето завели сношения, 
которые продолжались п зимой в виде взаимных посещений: деревенские де¬ 
ти были побеждены нашим неизменным дружелюбием. 

Летняя кампания из всех 6 школ удачнее всего, в смысле посещаемости, 
прошла в Шатурской, которая дала 80%. посещаемости при 50% в сель¬ 
ских школах. Но и в Шатурской школе кампания прошла хуже прошлогод¬ 
ней: взять хотя бы 80% посещаемости против прошлогодних 100/ 0 . Причи¬ 
ны следующие. Во-первых, число детей возросло больше чем вдвое в то вре¬ 
мя, как число руководительниц понизилось, так как из 4-х одна почти все 
лето проболела, а другая—молоденькая городская девица, в сельско-хозяй¬ 
ственных делах настолый неопытная, что она как-то сажала с младшими 
детьми лук-саженец корешками вверх. Кроме того, в число учеников школы 
влилось много деревенских детей 12-14 лет, переросших свои местные шко¬ 
лы; нм и тяжело было ходить в дождь и в жару за 4—6 верст и дома у 
себя такие ребята уже являются необходимыми работниками. Они посещали 
летние занятия хотя охотпо, но пе регулярно. 

Слабая посещаемость сельских школ, тоже, конечно, главным образом 
обгоняется тем, что дети летом дома нужны, кто в качестве сел. -хоз. рабоі- 
пнка, кто в качестве няньки. Из последних все же многие приходили со свои¬ 
ми питомцами. В смысле содержания работ кампания скорее прошла удачно 
При двух школах, где имелись раньше обработанные учителями для своих 
нужд и огороженные участки, удачно велись и огородные работы и насажде¬ 
ние деревец, кустиков и цветов; в одной из них, где колодец был засорен, 
молоденькая городская учительница ничего в деле не смыслила, ребята са¬ 
мостоятельно орудовали: привлекли своих отцов к чистке колодца, а сами 
притащили пожарную машину и поливали огород пожарной кишкой. 

Одна школа превратила свой голый школьный двор в маленький садик- 
огородик, а две, с очень неудобно расположенной собственной землей, зани¬ 
мались больше экскурсиями и коллекционированием, играми, рассказами и 
гимнастикой па воздухе. 


.V б 

- ігг -^ 

Шатурская школа в этом году вдвое расширила свой огород, применив в 
качестве удобрения, кроме навоза, и прошлогодний компост. 1 ассадилп ма¬ 
лину и клубнику, обсадили ягодник елочками, загородили участок с двух кон¬ 
цов забором-частоколом, вырыли второй колодец, выстроили курятник, сдела¬ 
ли качели, разделали и засадили маленькое картофельное поле. Образовались 
смешанные артели старших и младших детей «мастеров и подручных», кото¬ 
рые работали довольно организованно. Образовалась специальная артель 
мальчиков-столяров и плотников, которая взяла подряд на все работы по де¬ 
реву; артель выработала свой собственный суровый устав. 

Так как надзор и руководство в этом году было слабее прошлогоднего, 
то оказалось много отлынивающих от работы. Тогда ребята предлагали вме¬ 
сто прежнего коллективного учета работы индивидуальный. 

«А то что это такое: все мы да мы, а одни будут работать ста¬ 
раться, а другие только кушать да баловаться». 

Ввели индивидуальные трудовые тетрадки, где каждый ежедневно дод¬ 
жей был зафиксировать свою долю общего труда. Это очень подействовало на 
повышение трудоспособности, ибо ребята ревниво следили, чтобы каждый 
записывал и только одпу правду, а ведь неловко записать «я сегодня 
ничего не сделал». Скоро и сельские школы с таким же успехом после¬ 
довали нашему примеру. 

Кроме названных работ, производилось шитье из полученной летом от 
НКП мануфактуры сарафанов и брюк. 

Мальчики вначале гордо отказались от «бабьей» работы, но так как 
мануфактура была дапа под условием, чтобы ее шили сами дети, а девочки 
взялись шить только для себя, то мальчики в копце концов примирились со 
своей «бабьей долей» и даже с увлечением работали под сепью леса, под ве¬ 
селое пенье и болтовню, а потом с гордостью посиди хорошо скроепные и 
крепко сшитые брюки свои. 

Кроме эксурсий в природу, дети в этом году 1 ознакомились с работой 
электрической станции, с техникой торфяного дела, с различными электр. и 
механич. уЭгаповками, с постройками. Полное отсутствие в это лето образо¬ 
вательной работы через книгу детьми было отмечено как мипус. Причипа 
в том, что здание, которым школа пользовалась зимой, летом понадобилось 
для других целей, а постройка собственного здания школы очень замедлилась, 
пособия же 'все лежали на складе, закоіоченпые в ящики. 

Связь между школами очень укрепилась благодаря совместно проведен¬ 
ной «неделе помощи крестьянину»: был устроен спектакль-митинг и оказана 
помощь в тушении лесных пожаров, угрожавших их деревням. Кроме того, 
трем школам пришлось об’ѳдинить свои усилия в деле помощи погорельцам 
одпой деревни. Одну деревню отстояли исключительно ребята, так как взрослые 





мужики ие желали тушить казенного леса, горевшего в нескольких сажспах 
от деревни. Часть старших детей, из далеко живущих иди более слабых, за¬ 
меняла для себя утомительную работу на пожарах самостоятельными заня¬ 
тиями с .младшими детьми школы вместо уходивших на пожары учительниц. 
Общественная работа этого лета сильно сблизила и детей, даже из наиболее 
трудных, с их руководителями. 

Венцом летней работы явилась экскурсия в Москву 4-х и 5-х групп 
наших школ, требовавшая много предварительной работы и последовавшей 
проработки. 

Громадное большинство детей не;то что столицы—уездного города ни¬ 
когда но видало. і 

В Москве эти маленькие дикари, впрочем, вели себя вполне чинно, за 
исключением того, что по все стороны показывали пальцами да еще, при¬ 
выкшие к босому хождению, не вытерпели: все поголовно разулись на бли¬ 
жайшем бульваре и понесли свою обувь на плечах. 

В конце лета старшие дети организовали кружок физкультуры бой¬ 
скаутского типа, увлекаясь играми, упражнениями, самостоятельными эк¬ 
скурсиями. / 

Урожай и этом году был везде слаб, благодаря необычайной засухе. 

1921 год был неудачен. Летняя кампания, пожалуй что, и вовсе не 
состоялась, так как, благодаря страшной жаре и засухе, а также обнаружив¬ 
шейся я районе эпидемии дезинтерии и кори, были устроены ‘2-месячные ка¬ 
никулы, которые учителями использовались для «самокурсов». Вся подгото¬ 
вительная весенняя сельско-хозяйственная работа сельских школ пропала де¬ 
ром, так как за этот второй год засухи псе колодцы п деревнях высохли до 
.ша и поду деревням приходилось возить с, Шатурского водопровода. Шатур¬ 
ская школа к тому времени разрослась до 150 человек; из В в большинстве 
новых педагогов ее почти'не было лиц, которые бы знали и любили сельско¬ 
хозяйственные работы, тем самым последние с самого начала были осужде¬ 
ны на неуспех. Положительное в работах лишь то, что старшие дети 12—15 
•і(“т за предыдущие годы приобрели такие навыки в работе и организации, 
что могли уже работать вполне самоіітоятсльпо, инстинктивно внося в свою 
работу и разделение труда и ритмизацию чисто механических приемов. 

Теперь уже все 0,6 гектара (полдесятины) нашей просеки находились 
иод огородом, ягодником н картофельным полем. 

Н этом году малыши детского сада, в прошлом году лишь игравшие или 
помогавшие школьникам, провели свою маленькую кампанию: развели на 
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лесной полянке свой садик-огород, устроили общую дерновую скамью, а 
мальчики-школьники им. воздвигли собственный домик. 


Перед роспуском на лесной полянке силами старших детей 10_14 лет 

оыла поставлена детская опера «Грибной переполох, (грибы и овощи) Бы¬ 
ла устроена оощая выставка работ наших уже 8 школ станции. 

1922 год. 

Подготовительные работы к летней кампании мы обыкновенно начинали 
еще в январе месяце, как-то: анкеты, подсчеты, приготовление семян и ору- 
дии, психологическую подготовку детей, учителей и даже родителей. Кампа¬ 
нию Ш2 г. мы особенно тщательно подготовляли. Образовалась сельско-хо¬ 
зяйственная комиссия из местного агронома, члена управления Шатурки, и 
недагогов-практиков сел.-хоз. дела или особенно интересующихся им Учи¬ 
телям станции (состоящей уже из 10 школ), читались лекции на агрономи¬ 
ческие и краеведные темы, с ними нелись практические занятия по геодезии 
велись экскурсии. 

6 Детьми с нового года занятия по естествознанию и обществоведению 
велись с практическим уклоном в сторону местной индустрии, местного 
сельского хозяйства; велись метеорологические наблюдения, при центральной 
шатурской школе своими силами сооружалась примитивная метеорологиче¬ 
ская станция. Был составлен подробный план краеведных работ в районе 
6-ти полостей е распределением их между отдельными школами. 

П этом году нам уже ясно вырисовалась цель наших сельско-хозяй- 
етнепных занятий. До сих пор мы на них смотрели: 1) как па практические 
занятия по природоведению, 2) как на здоровые и производительные трудо¬ 
вые процессы н школе, 3) как на средство пополнить и разнообразить паши 
скудные школьные завтраки. Но крайняя засуха 1920 года и полный пеуро- 
ж .111 і.)21 года в районе нам напомнили о нашей обязанности, как культур¬ 
ного центра, содействовать поднятию всех сторон экономической и культур¬ 
ной жизни края, в том числе и сельского хозяйства, даром что оно в этом 
промышленном районе, как в рабочих поселках, так іг й деревнях, играет лишь 
подсобную роль, но оно необходимо в особенности теперь, в период отмены 
пайков и перехода на НЭП. Мы путем анкет и обследований деревень при¬ 
шли к необходимости содействовать превращению убогих индивидуальных хо¬ 
зяйств района в организованный совхоз, который должен обслужить потреб¬ 
ности нашей районной электрической станции и торфяных разработок с их 10 
• рабочими поселками и 15 деревнями, тоже постепенно превращающимися в 
рабочие поселки Шатурки. 

Начало своей планомерной деятельности в этом направлении мы поло- 
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жили самое скромное. Так как далеко не при каждой школе имелись сведу к і- 
щие по сельскому хозяйству учителя, а также и прочие условия для орга¬ 
низации хотя бы показательных огородов, то мы решили в этом году кон¬ 
центрировать наши силы на одном центральном участке—опытном поле, где 
можно было бы пропагандировать хотя бы четырехполье с травосеянием. На¬ 
шли подходящий участок—песчаный суходол, спускающийся к торфяному 
болоту, где можно было бы доказать пригодность в культуре и той и другой 
почвы. Но этот участок понадобился для чего-то управлению Шатурки, к 
тому же агроном, нас убеждал в том, что на целине в первый же год все рав¬ 
но нельзя провести 4-хполье. Пришлось еще сузить свою задачу и прими¬ 
риться на общем для всех школ центральном картофельном поле в 5,5 гек¬ 
таров (5 десятин), с тем, чтобы на будущий год его превратить в опытное 
четырехполье. Кроме того, было решено работать на общественных парниках 

Распределили старших ребят всех наших школ на несколько групп дли 
посадки картофеля. Через 3 дня работа была закончена. Эта работа, а также 
позднее окучивание картофеля, производилась тщательно, добросовестно и 
умело. Но, в расчете на продолжение полосы засухи, участок управлением 
Шатурки был выбран чрезвычайно низкий, а при беспрерывных дождях это¬ 
го лета он все время стоял под водой, картофель гнил и детские труды пропали 
почти даром. Первый блин вышел комом. Но эта общая организованная работа 
всех школьников станции имела большое воспитательное значение и была 
полна интереса. Совместное хождение соседних, близко от Шатурки располо¬ 
женных, школ и совместная’ 1 езда на паровозе дальних сильно сблизили детей 
между собой. Имело место и соревнование между школами, которая скорее и 
лучше сделает свою работу. Тут деревенские ребятишки оказались впереди 
промысловых. Полно интереса было и совместное чаепитие и обед до и после 
работы и игры на поляне отработавших или ждущих очереди. Засадили не 
только свой участок, но п часть промыслового. 

Полна интереса и весьма производительна была работа на парниках, 
тесно связанная с школьными занятиями. 

Большую услугу оказали старшие ребята двух промысловых школ Ша¬ 
турскому хозяйству в течение 1 месяца при уборке сепа своей добросовест¬ 
ной, усердной и организованной работой, значительно более производитель¬ 
ной, чем у взрослых женщин работниц, работавших рядом. 

Кроме этих общественных работ, велись огородные работы и по школам, 
но, в общем, вяло и бесцветно. Интерснее всего опи прошли в новой промыс¬ 
ловой школе, где производились впервые. При некоторых школах велись 
игры, гимнастика, рассказывание на вольном воздухе; экскурсии, коллек¬ 
ционирование—во всех школах и с наибольшим интересом. Наибольшее ^ 
внимание уделялось всеми школами изучению техники добывания машиппо- 
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формовочного и гидро-торфа, коксовальному и дегтярному заводам и пр. Про¬ 
изводились топографические с’емкн отдельных участков, местных речек и 
озер. Среди лета была устроена 3-я выставка работ всех школ стапции. 

В Шатурской школе, теперь ужо семилетке, на этот раз обычные огород¬ 
ные работы с практическим уклоном были заменены другим типом: было 
сделано несколько лабораторных грядок с различными видами удобрепия. 
естественного и искусственного, и вовсе без него. Был еще расширен и пе¬ 
ресажен .малинник, было насажено несколько десятков фруктовых деревец. 
Была проделана' большая ударная работа очистки 2,2 гектаров (2 десятин) 
школьного участка от строительного мусора после постройки 3-х зданий 
(школы, школьной столовой и водонапорной башни), от сухостоя и целых 
груд пней после разрежепия леса. Дети работали в несколько смен, разбив¬ 
шись на артели; вели артельные трудовые учетные книги. Уносили за огра¬ 
ду громадные пни, складывали у дороги целые кучи камня и кирпича, вы¬ 
таскивали оставшиеся мелкие пни, кололи сухостой на дрова, складывал» 
разбросанные кругом дрова в штабели, засыпали ямы, жгли громадпые ко¬ 
стры со строительным мусором и валежником, засыпали площадки песком. 
Одна артель мальчиков при этом беспрерывно чинила орудия, артель девочек 
принимала и выдавала их. Часть детей работала с громадпым рвением, даже 
воодушевлением, часть просто добросовестно, часть же, в особенности дальние 
деревенские дети, уклонялись. При составлении артелей и учете артельной 
работы старостами принималось в расчет расстояние местожительства от¬ 
дельных детей от школы (0,5—0 километров). Лучше всего работа шла 
там, где учащие наравне с детьми принимали активное участие в работе. Не¬ 
сколько артелей вместе выбирали себе старшего из учителей. Делали пло¬ 
щадки и клумбы, сеяли и сажали цветы, устанавливали самодельные метео¬ 
рологические и гимпастические приборы. 

Были устроены экскурсии в Москву всех четвертых и пятых групп на¬ 
ших школ, шестой и седьмой Шатуровской школы 2-ой ступени, всего око¬ 
ло 150 детей и 10 учителей. Средства на эту дорого стоящую затею нам 
пожертвовал Шатуровский завком, которому и был -дан подробный отчет. Для 
ночевок и изготовления пищи пользовались помещением одного детского до¬ 
ма, который пользуется шефством рабочих Шатурки за обязательство прию¬ 
тить беспризорных детей и сирот Шатурского района и который теперь пе¬ 
решел в ведение 2-ой опытной станции. 


В текущем 1923 году подготовка летней кампании тоже уже началась 
с января месяца. В осенне-зимний триместр в наших школах естествознание 
имеет предметом преимущественно, с одной стороны, физику, геологию и 




128 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


минералогию с промышленным уклоном, с другой стороны—животный мир, 
млекопитающих, по главе с человеком (физиология и гигиена). С января гео¬ 
логии и минералогия переходят в почвоведение, физика—в метеорологию, 
биология переходит к изучению растений, их друзей и врагов, которые ста¬ 
новятся доступны для наблюдения по мере развертывания весны. Общество¬ 
ведение переходит к изучению социал-экономическОй стороны нашего торфя¬ 
ного и сельского хозяйства. Производятся анкеты и обследования. Из даппых 
этих анкет в последнее время пришли к выводу, что нецелесообразно при 
всех школах разводить полную огородную культуру, которая из года в год 
становится детям все скучнее, а в смысле показательном для крестьяи ни¬ 
чего не дает. Сельско-хозяйственная комиссия решила в этом году рекомен- 
.іонать каждой школе разводить лишь одну или немногие виды культур, ко¬ 
торые бы наиболее соответствовали нуждам населения, условиям вспашки, 
загородки, орошения, свойствам почвы, подготовленности учителей и интере¬ 
сам детей, р а й о н и р у я таким образом свое станционное сельское хо¬ 
зяйство. 

Школы, выясцив условия и заполнив соответствующие анкеты, должпы 
распределить культуры между собой следующим образом: 1-^-картофель раз¬ 
личных сортов и способов посадки, 2'—огурцы и томаты, 3—кабачки и тыкву. 
4—сахарную свеклу, 5—ягодник, 6—кукурузу и др. засухоустойчивые расте¬ 
ния,?—лекарственные растения и насаждение аллеи в двух сосодппх деревнях. 
8 и 9—(1 и II ступени) питомник фруктовый и лиственный, ботанический 
сад, курятник и крольчатник (для физиологических опытов). Накопец, 10 
школа, руководимая учителем, опытным сельским хозяином, к образцовому 
хуторскому участку которого еще в прошлом году и школы и крестьяне 
устраивали экскурсии, берет на себя львиную долю работы—устройство рай¬ 
онной агрономической базы. Решено использовать имеющийся участок в 4—б 
гектаров (пашня, суходол с кустарником, болото), который будет разделен на 
8 участков для кормовых трав, образцовой пашни и огорода, семяноводства. 
насеки и т. д. Кроме того, на участке предполагается рациональная построй¬ 
ка образцового крестьянского двора, своя маленькая мастерская. 

Работами станции в этом году будет руководить свой собственный агро¬ 
ном. В сельско-хозяйственных работах станции и вообще в ее летней кампа¬ 
нии в этом году примет участие и наш московский детский дом, который на 
лето поселится в нашем районе и получит свою особую задачу. 

Кроме сельско-хозяйственных работ, предполагаются, но примеру преж¬ 
них лет, экскурсии краеведческого характера для изучения естественных ус¬ 
ловий края, его промышленности, социально-экономических условий, местной 
истории и быта. Решено даже в школах 1-ой ступени произвести нечто 
вроде полифуркации, т.-е. разделение детей на практических работах по спе- 
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циальпостям, соответствующим их вкусам и склонностям. Есть детп-любпте- 
ли естсственно-паучных исследований, другие—социально-экономических, 
есть любители практических работ па земле и любители машинной техники, 
і.оторые займутся изучением машин, моделированием и черчением; есть, на¬ 
копец, дети с определенным вкусом и способностями к педагогике, при помо¬ 
щи которых, может быть, удастся осуществить столь необходимую в крае хо¬ 
тя бы сезонную яерльііую работу. При помощи намеченного разделения тру¬ 
да между школами и среди детей каждой школы надеемся добиться большей 
производительности и показательности работы, большей самостоятельности н 
увлекательности ее для детей и, наконец, разрешить больной вопрос о хро¬ 
ническом недостатке пособий и орудий в паших школах. ■ 

А. Радченко. * 


Опыт занятий с семилетками. 

Исходя из наблюдений семплетнего возраста в дошкольных учреждениях 
• «фатовской губершш за последние два года, я пришла к убеждению, что 
семилетки Ііе могли нигде удовлетвориться той постановкой дела, которая 
іосподствует у иас. Одновременно во всех уездах раздавались жалобы на 
'буянов»; руководительницы опускали руки и вешали головы от бессилия и 
неспособности поставить воспитанно сомилеток сколько-нибудь сносно. 

Характерно, что в одном уезде железнодорожники, организовавшие в своем 
парке площадку для детей дошкольного возраста, на родительском собрании, 
мда меня вызвали, прямо-таки обратились с просьбой: «Дайте пам для стар¬ 
шеньких • не дошкольницу, а учительницу, а то от них парк трещит—пусть 
их к делу приучают. Пора...» 

Обследуя десятки однородных учреждений, мне пришлось подойти к 
причине этого, волнующего дошкольников, явления, а именно: при своеобраз¬ 
ном «свободном воспитании» семилеткам давалось то же, что. и 4—-5-лет- 
кам. Методы, приемы, материалы, взаимоотношения с детьми те же, что и 
с младшими. II я решила организовать в Саратове опытно-показательную 
группу сомилеток. Особыми научными задачами я не задавалась. Под папо- 
ром жизни я сочла необходимым иметь свою лабораторию как для проверки 
моих планов, так и для стороннего наблюдения результатов моего опыта, 
пли, вернее, правильной постановки занятий с семилетками. 

Одновременно в Саратове открыто было два детдома для опыта с се¬ 
милетками. Один с определенной задачей: грамота по методу Ти- 
х е е в о й. 


9 
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го то материала у нас не было. Ни пособий, ни игрушек, ничего...Природа, 
только природа давала нам материал для воспитании и образования дошколь¬ 
ников. И если бы не каторжные условия работы, когда с группой приходится 
работать 14 часов и, кроме того, дежурить каждую ночь, то была бы полная 
возможность поставить это дело широко, развить его и укрепить. 

Музей служил пособием не только к изучению природы, но и к развитию 
.языка, навыков в счете и, особенно, в развитии художественного чутья. 

В заключение приведу одну справочку: недавно заехало к нам одно лицо 
лз отдела образования вместе с одной дошкольиицей из срседней колонии. Он 
был очень удивлен при виде музея. 

«Очень странно видеть два учреждения, в полуверсте одно от другого, в 
одних и тех же природных условиях, и такая разница. Там пустые стены, 
здесь такой музей». 

Обращаясь к своей спутнице, добавил: «Вот, товарищ, где вам надо 
учиться». 

А я бы от себя еще сказала: 

«Горе вам, скрывшим от детей истины природы...». 

А. Аникина. 


Краткий план занятий с учащимися Тотемской опытно¬ 
показательной школы Вологодского губернского отдела 
просвещения на весенний сезон 1920 года. 

Выдвигая в процессе занятий с детьми принцип сезонности и приним;ш 
іію внимание, что, но экономическим условиям труда Тотьмы и уезда, заня¬ 
тия должны быть построены .на сельско-хозяйственной основе, оиытно-пока- 
зательная школа весь план своей деятельности на весенний сезон строит на 
введении учащихся в производительный, преимущественно сельско-хозяй- 
і с] венный труд и на согласовании сельско-хозяйственной деятельности с об¬ 
разовательной и воспитательной работой школы. 

В свои сельско-хозяйственные задания школа прежде всего ставит: 1) ряд 
процессов по самообслуживанию (работы на школьном земельном участке), 

2) затем ознакомление с сельско-хозяйственной деятельностью местного на¬ 
селения (экскурсии в крестьянские хозяйства, коммуны и советские хозяйства). 

3) изучение экономических и других условий местных способов ведения хозяй¬ 
ства, 4) постановку ряда опытов, в целях выяснения возможности тех или иных 
улучшений в местных способах ведения хозяйства (например, выяснение воз- 
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можности культуры табака, гречи, проса и т. н.) и 5) изучение экономи¬ 
ческих, бытовых и исторических особенностей местного края (родиноведсние 
и краеведение). 

Выдвигая вышеуказанные задания, школа полагает, что они дадут до¬ 
статочно пищи уму и сердцу учащегося, достаточно материала для образова¬ 
тельной и воспитательной работы, а, главное, приблизят ученика к жизни, сде¬ 
лают его активным участником се, а не пассивным наблюдателем, направят 
ум ребенка к искательству новых, лучших путей строительства новой "жиз¬ 
ни и разовьют в нем инициативу, в которой мы, русские, так сильпо 
нуждаемся. 

Как видно, поставленные задания требуют непосредственного знаком¬ 
ства с окружающею нас действительностью, вследствие чего центр тяжести 
всей школьной работы на весенний сезон из лаборатории переносится на воз¬ 
дух, под открытое небо, где вешнее солнце шлет и свет и тепло. По¬ 
этому в основу занятий должен быть положен экскурсионный мето д. 
Но, принимая во внимание климатические условия, следует иметь в виду, 
что в апреле и мае может быть значительное число дней, когда вести занятия 
па воздухе будет невозможно (дождь, снег, слякоть, холод и т. п.), следует 
иметь в виду также и работы в лаборатории, каковые также должны носить 
сезонный характер н состоять преимущественно в обработке экскурсионного 
материала и наблюдений учащихся. 

Таким образом, все занятия с учащимися в весенний сезон следует раз¬ 
делить па 3 вида, а именно: 1) занятия на воздухе, 2) в лаборатории и 
■3) наблюдения. 

1. Занятия на воздухе. 

Занятия на воздухе должны состоять из последовательного ряда отдель¬ 
ных заданий для общего достижения поставленных выше целей. 

Не считая предлагаемый ниже порядок заданий окончательным в посте¬ 
пенности и полагая, что обстоятельства, иесомненнод могут вызывать переел 
невку их, школа выдвигает в весенний сезон на первыя план следующие 
задания. 

1. На дворе. Чистка двора, уборка мусора, его употребление (нрп- 
готовленне компоста, использование хвороста для топки печей), обкладка и об¬ 
мер имеющегося в наличности запаса дров и выяснение времени их исполь¬ 
зования. С’емка плана двора и прилегающих к нему участков и построек (сад. 
огород и пр.) и определение их площадей. 

2. В саду и палисадниках. Чистка сада и палисадников. 
Знакомство с процессом пробуждения и последовательным развитием деревьев 
и травянистых растений. Пополнение сада представителями местной флоры. 
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Составление каталога сада, нумерация и этикетирование отдельных растений. 
Семка плана сада и нанесение на него наиболее крупных и редких расте¬ 
ний. Устройство в нем искусственных гнезд для пернатых друзей. Бороздо- 
вание деревьев и знакомство с прививкой. Пересадка деревьев и кустов и 
устройство живой изгороди. Закладка питомника и ягодной плантации. Раз¬ 
множение растений семенами и бесполыми способами. Изучение ботаническо¬ 
го состава сада и наблюдение за процессом развития в нем растительности. 
Знакомство с историей нашего сада, поскольку она известна руководителям. 

Закладка цветника. Устройство клумб, оборудование их. Засадка их за¬ 
готовленной в лаборатории цветочной рассадой. Зарисовывание различных мо¬ 
ментов в развитии сада весной, составление проэктов цветников и засадка, 
цветочных клумб. Лепка проэктов различных искусственных сооружений 
(гроты, пруды, горки и т. п.) и выполнение проэктов ц проч. 

3. В огороде. Набивка и заделка парников и рассадников, починка 
парниковых рам, изготовление соломенных мат. 

Уход за парниками и рассадниками. Знакомство с горением навоза. Вне 
ссние удобрений на огород и его обработка (пахота, бороньба, штыковка, 
устройство гряд и т. п.) устройство и чистка канализаціи на огороде. Посев 
и посадка овощей в открытом грунту и уход за ними (поливка, полка и ар.). 
Закладка небольших опытов по полевому хозяйству (посев наших и привоз¬ 
ных с.-х. растений: лен, конопля, греча, кукуруза и т. п.). Постановка опытов 
длг ознакомления с селекцией и сортиментом и т. п. Устройство новой и ре¬ 
монт старой изгороди. Подобные же работы по общему огороду учебных за¬ 
ведений гор. Тотьмы. Семка нлапа огорода и разбивка его на участки. Соста¬ 
вление проэкта канализации огорода и его выполнение. Расчеты на посев¬ 
ной материал и виды на урожай. Знакомство с соринками и вредителями ого¬ 
рода п мерами борьбы с ними. 

Кроме работ на воздухе, связанных непосредственно с самообслужива¬ 
нием школы, предполагается провести ряд занятий, имеющих более широкое- 
образовательное значение и вместе с тем в значительной мере также связан¬ 
ных с самообслуживанием, для каковой цели и предполагается организовать., 
экскурсии. 

2. Экскурсии. 

В поле. Ряд экскурсий подобного рода будет произведен в течение- 
весны с целью знакомства с весенними полевыми работами, во всем их раз¬ 
нообразии, и орудиями работы и для наблюдения над нашими полевыми куль¬ 
турными растениями и сорниками с момента их прорастания до спелости. 
Экскурсии предполагается производить как в крестьяпские поля, так и в об¬ 
разцовые хозяйства. На поле учащиеся будут практически ознакомлены с 
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трехпольем и многопольем, со способами посева, с орудиями обработки поля 
и историей их развития. Здесь-же, нопутіш, будут собираться сведения о нормах 
посева и разных хозяйствах, о видах на урожай и пр. В поле также будут 
производиться геодезические измерения и решаться задачи практи¬ 
ческого характера. 

На луг. Ряд экскурсий на луга будет иметь заданиями: 1) выяснить, 
ботанический состав заливного, осочного, суходольного луга в разпые периоды 
(ранней весной, в средине и конце ее и летом вплоть до сенокоса) и харак¬ 
терные особенности его обитателей; 2) определение хозяйственной ценности 
того или иного луга, возможности его улучшения, процессов ухудшения и при¬ 
чины нх (вытаптывание, вымокание, заболачивание и т. п.), 3) знакомство с 
хозяйственной классификацией трав (сладкие, безразличные, ядовитые, лекар¬ 
ственные и технические растения), при чем предполагается организовать сбор 
наиболее ценных из них, а также гербаризация всего более или менее инте¬ 
ресного материала и перенесение наиболее интересных об’ектов в живом ви¬ 
де на ботанический участок школьного сада и для устройства живой биологи¬ 
ческой коллекции в лаборатории. 

В лес. Экскурсии в лес имеют целью: 1) изучение леса раститель¬ 
ного сообщества в разные периоды его жизни, 2) собирание некоторых дре¬ 
весных пород для школы (ива и ель для живой изгороди, ольха, волчьи ягоды 
и др. деревья для пополнения школьного сада), 3) собирание семян древес¬ 
ных пород для посева в питомник и шишек на топливо, 4) изучение весен¬ 
него движения сока и исследование сока, 5) сбор смолы живицы, грибов и 
ягод. С) знакомство со смолокурением, перегонкой дерева и т. п. 

На реку и пруд: 1) для изучения рабоуы воды и льда и повто¬ 
рения и углубления понятий из геологии, минералогии и физической геогра¬ 
фии, 2) для изучения биологии пруда и реки и заготовки об’екта для школь¬ 
ного аквариума и террариума (рыбы, лягушки, тритоны, икра, головастики 
и пр.), речного песка для посыпки двора и| дорожек в саду. Здесь же будет 
проводиться ряд геодезических измерений, решение различных задач (папр.. 
измерение расстояния до неприступной точки). 

На болото. Для ознакомления с его жизнью и историей, для выясне¬ 
ния возможности использования торфяника н пр. 

На насеку. Для знакомства|с жизнью пчел и пчеловодства, для 
обзора орудий и инструментов, знакомства, если возможно, с весенней реви¬ 
зией (осмотром) пчел, червлением, деткой в различной стадии развития, с рое¬ 
нием и т. п., также для собирания материалов для составления лекций по пче¬ 
ловодству. 

На соляные варницы, расположенные по соседству с городом 
же в селе Леденгском (35 вер.) для ознакомления с процессом добывания соли. 
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В музей Вологодского Общества Изучения Север- 
лі о г о К р а я для ознакомления с коллекциями и достопримечательно- 
•стями его. - 

И о г о р о д у для ознакомления с его историей и современным поло¬ 
жением (.следы кремля, название улиц, сравнение современного и древнего 
плана города и пр.). Упражнения в глазомерной с’емке своего квартала, а так¬ 
же и соседних. Сводка нескольких измерений. 

В советские учреждения города: 1) Райпродком (собира¬ 
ние статистических сведений), 2) Совнархоз и союз кооперативов (знакомство 
с хозяйственными и экономическими условиями современного состояния го¬ 
рода и уезда), 3) Земотдел (знакомство с сельско-хозяйственной деятельностью 
уезда), 4) суд (история суда и современное ‘его положение), 5) типографию 
(история письменности и книгопечатания) и прочее. 

На пароход и электрическую станцию для ознакомле¬ 
ния с машинами. 

На кирпичные з а в о д ы, если последние будут работать, и в 
кузниц у. 

Кроме указанных выше кратчайших экскурсий, если явится возможность 
получить от местного райпродкома обеспечивающее количество продуктов, 
предполагается организовать ряд более дальних экскурсий по уезду, а равно 
и в Вологду и Архангельск. '■ 

При ведении экскурсий будет проводиться сбор материалов для школь¬ 
ных коллекций и музея, зарисовка паиболее интересных об'ектов, эскизов, на¬ 
броски и записки в памятные книжки и дневники, с целью извлечения их для 
отчетов и описаний, каковые будут составляться после экскурсий. 

Большую часть экскурсий в пределах уезда предполагается совершить 
пешком, часть из них, может быть; удастся совершить по воде, так как школа 
предполагает приобрести для таковой цели, а также и для развития среди уча¬ 
щихся гребного спорта 2—3 лодки или ялика. 

3. Занятия в мастерских. 

Организуя ближние и дальние экскурсии, школа постарается спабдить 
их экскурсионными принадлежностями, изготовление каковых есть ближайшая 
задача для занятий и существующих при школе столярной и картонажной ма¬ 
стерских. Кроме того, там же будет происходить монтировка разнообразных 
коллекций, собранных во время экскурсий. Мастерские предполагается также 
использовать для изготовления простейших сельско-хозяйственпых инструмен¬ 
тов (лопата, боровник-грабли п т. п.) и ремонта более сложных (изготовление 
ручек к железным долотам и др. деревянных частей инструментов), а также 
для мелкого ремонта здапий и палисадников около них. В столярной мастерской 
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весной изготовляются также искусственные гнезда для пернатых друзей че¬ 
ловека (скворешница и т. п.). 

Если удастся подыскать руководителя, то теперь же, весной, желательно 
организовать корзиночную мастерскую, где возможно было бы изготовлять 
жардиньерки для цветов, различные плетения и мебель для школы. 

4. Занятия в лабораториях (в студиях). 

Занятия в лабораториях предполагается вести преимущественно в те дни 
и часы, когда, по климатическим и метеорологическим условиям, невозможно 
будет заниматься на воздухе. Ближайшими заданиями лабораторных занятий 
будет: 1) повторение и обобщение всего проработанного в течение зимнего се¬ 
зона, 2) обработка экскурсионного материала и 3) подготовительные беседы 
к дальнейшим экскурсиям и наблюдениям. 

Не приводя здесь подробного перечня тем, каковые могут быть затрону¬ 
ты тем или иным учебным предметом, следует отметить все, наиболее харак¬ 
терные и сезонные для весны, а именно: 

1) Повторение и сообщение сведений о работе воды и льда (беседы по по¬ 
воду весеннего ледохода) и обобщение сведений по минералогии и геологии на 
разборке экскурсионного материала, 2) углубление систематизации сведений 
по ботанике, путем лабораторных работ, посевом, пикировкой, посадкой и вы¬ 
ращиванием в лаборатории комнатных и грунтовых растений. Знакомство с 
постепенным процессом развития и составлением калепдаря весны. Половое 
и бесполое размножение растений (семенами, черепками, отводками). Предпо¬ 
лагается также и уже частично выполняется постановка опытов по изучению 
условий жизни того или иного растений. Например, продолжительность роста 
от посева до спелости, минимум и оптимум удобрения, влага и пр. сельско-хо- 
злйственные основы селекции (сортоводства) или наследственности. В ла¬ 
боратории же предполагается также организовать различные живые биологи¬ 
ческие коллекции, напр., луг весной, сухолюбы, влаголюбы, теплолюбы и т. д. 
Все культуры с растениями в комнате предполагается производить в цветоч¬ 
ных горшках или ящиках, на подобные культуры обращается большое внима¬ 
ние, так как они: 1) развивают у учащихся сознательное отношение к расте¬ 
нию и заставляют видеть в нем живое существо, 2) способствуют развитию в 
школьниках чувства любви к прекрасному (цветы и декоративпые растения). 
3) украшают школьное здание, создавая в нем уют, 4) углубляют понятия о 
жизненпых функциях растения, 5) приучают учащихся ставить различные 
вопросы природе (опыты) и получать ответы. Постановка классных опытов 
есть ключ к постановке подобных же опытов в грунту, кроме того, изучение 
условий жизни того пли иного растения удобней производить па экземплярах, 
где таковые условия создаются искусственно, легко поддаются учету. 
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Принимая во внимание, что изучение условий жизни растений весьма 
важно для всякого культурного человека, а в особенности для земледельца и, 
имея в виду, что лишь только сознательное знакомство с жизнью растения ши¬ 
роких слоев земледельческого населения способно будет сдвинуть его с рутин¬ 
ного традиционного ремесленного ведения хозяйства и стать на путь науч¬ 
ного искательства лучших способов, весь центр тяжести лабораторной работы 
по ботанике сводится к изучению не по книге, а путем наблюдений и опытов, 
факторов, обусловливающих успешное развитие наших культурных растений. 
Вследствие этого, в дополнение к поставленным в истекший сезоп опытам, ста¬ 
вится ряд опытов с водными и песочными культурами. 

В области изучения животных выдвигаются темы: весенний прилет птиц, 
гнездование, линяние, пробуждение от зимней спячки животных. Метаморфоз 
(последовательный ряд наблюдений над заготовленными в лаборатории об'ек- 
тами) гусеницы, куколки и т. и. Изучение процесса развития лягушки ( в ак¬ 
вариуме), рыбы, тритона. Знакомство с червями (дождевой червь и пиявка). 
Наблюдение над развитием птенцов из яиц в искусственных гнездах или под 
наседкой. Опыты с приручением скворцов и др. птиц. Изучение микроорганиз¬ 
мов (инфузории, водоросли и т. п.) и пр. 

К лабораторным занятиям в весенний сезон следует отнести также подго¬ 
товительные работы: к усвоению техники производства различных геодезиче¬ 
ских задач, измерений и решение данных на экскурсиях, вычерчивание и окон¬ 
чательная отделка эскизных плапов и чертежей; составление и детализа¬ 
ция всевозможных организационных расчетов, выдвинутых весеннею с.-х. 
деятельностью школы (наир., расчет на количество материалов для изгороди, 
навоза, для парников, семян для гряд и т. п.). 

Среди ряда тем исторического содержания, а также по родиноведению и 
краеведению в весенний сезон вполне уместно, в результате ряда экскурсий, 
выдвинуть, напр., такие: история развития земледельческих орудий и зем¬ 
леделия, торговля и промышленность, история города, влияние реки на раз¬ 
витие и экономическую жизнь края и историческое значение ее, история де¬ 
ревни, поля, сада, дома и т. п., наши природпые богатства. 

При занятиях в лабораториях (студнях) будет обращаться должное вни¬ 
мание на обработку в письменной и устной форме результатов той или иной 
работы (описание экскурсий, отчет о работе той или иной группы по само¬ 
обслуживанию, ведение дневников и журналов и т. п.) и вообще на развитие 
в учащихся грамотности и литературной речи. Также, по примеру истекшего 
сезона, будет обращено должное внимание на рисование и лепку, а равпо и 
пение, при чем в задачи занятий последним, наряду с-.общими задачами, дол¬ 
жна быть поставлена также подготовка учащихся к пению сезопных весенних 
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песенок, каковые могут значительно оживить школьные экскурсии, прогулки 
и праздники природы. 

К лабораторным же работам следует отнести устройство астрономических 
вечеров для изучения звездного неба, луны, планет (например, Сатурн, Марс), 
солнца и пр., для каковых, по примеру истекшего сезона, предполагается ис¬ 
пользовать 3-х дюйм, трубу педагогических курсов. 

Дополнительные занятия и развлечения. 

Для'большей связи с жизнью и для оказания посильной помощи обще¬ 
ству, школа, по примеру истекшего года, весной предполагает взять на себя 
разводку огородных семян. 

Для той же цели школа также предполагает принять посильное участие 
в общественных работах (очистка улиц и бульваров и посадка деревьев) пу¬ 
тем устройства трудовых субботников. 

Предполагается также устройство праздников природы, весенних литера¬ 
турно-музыкальных утр и вечеров как в школе, так и в саду. Если удастся 
раздобыть необходимые материалы, то желательно устройство при школе си¬ 
лами учащихся маленькой открытой сцены, площадок для игр в крокет, кегли, 
фут-бол и т. и., для развлечений иногда предполагается устраивать просто 
прогулки с чаепитием, весенними играми и хороводом, катание на лодках. 

Не желая порывать связи с учащимися и в течение вакационного вре¬ 
мени, школа предполагает организовать колонию и ряд более или менее даль¬ 
них экскурсий (в Вологду, Архангельск, а также и по уезду). 

Для большего приближения школы к идеалу трудовой школы-коммупы 
предполагается организовать общежитие при школе для части учащихся. 


К вопросу об организации трудового воспитания. 

(Из опыта работы в Касимовских детских домах). 

В номере 1-м журнала «На путях к новой школе» были помещены че¬ 
тыре в высшей степени интересные статьи Гордона, Шацкого, Крупской и 
Блонского, посвященные принципам и методам трудовой школы. Они особешю 
интересны тем, что авторы их, видимо, учли тот опыт строительства новой 
» школы, который накопился у нас за последние 4 года. 

Редакция справедливо отметила, что каждый из авторов имеет свой 
подход к разрешению основных вопросов, и, поместив все статьи вместе 
одну за другой, она оказала немалую услугу читателям, так как очовь полно 
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8. Пчеловодство. Устройство улья, жизнь и работа пчел в улье и вне 
«го. Члены пчелиной общины. Развитие пчелы. Строение пчелы, пища пчелы 
и ее детвы. Защита пчелы от врагов. Роение. Общественная жизнь пчели¬ 
ной общины. Уход за пчелами, участие в сезонных работах па пчельнике 
Продукты пчеловодства. 

При работах над указанным материалом школа не столько стремится 
познакомить с различными навыками и приемами, сколько развить наблюда¬ 
тельность, самодеятельность и др., а также познакомить детей с целым рядом 
фактов и теорий из жизни животных и растений, из их биологии, какие дали 
бы научное обоснование той массе фактов и наблюдений, которые могут быть 
сделаны постоянно в ежедневной окружающей обстановке. 

Ряд школ Замоскворецкого района повели работу в указанном мною на¬ 
правлении и остановились для ближайшего времени (на май месяц) на органи¬ 
зации следующего (я не говорю о мероприятиях общего характера, как с'емка 
плана, наведение чистоты и др.): 

1) организация огорода: определение состава культур, площади их, по¬ 
купка семяп, всестороннее изучение семян; организация парничка и посадка 
на окнах; запас семенников, чтобы вывести свои семена; 

2) в фруктовом саду: подрезка и подчистка кроны и стволов; беление 
стволов; привлечение птиц: 

3) ботанический садик: продумывается план посадок разных растений 
и пересадок их из лесу, луга и др. мест; 

4) по цветоводству:' выбор семян, посев в горшки дома и в школе; 
украшение школы и пришкольного участка; 

5) принимается ряд мер к проведению праздника древонасаждения: оты¬ 
скание посадочного материала, определение мест посадки и т. п.; 

6) выработка экскурсионного цлана школы па время апрель—май в связи 
с общим уклоном работы школы; 

7) подбирается библиотечка; 

8) по пчеловодству: выставление пчел, облет их; первые весенние работы 
в улье; посев медоносных растений; 

9) подготовка к организации цтицеводства: устройство птичника, изуче¬ 
ние яйца и птицы. 

Помимо общего организационного плана работы учителя нашли нужным 
вырабатывать календарный план занятий, каковой и составляют на две не¬ 
дели вперед, подвергая общему обсуждению. 

Б. В. Игнатьев. 
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Школа и фабрика. 

{Из доклада Школьной Коммуны им. Лепешинского на конференции опытно-показа¬ 
тельных учреждений 17-18 апреля 1923 года). 

В предыдущей своей статье *) я только вскользь касался вопроса о том 
месте, которое занимает и должна занимать фабрика в общем течении школь- 
пой жизни. Опыт зимпего периода работы школы па фабрике (1922—23 г.) 
дает мне возможность более подробно и точно ответить на этот вопрос и 
сформулировать задачи, выдвигаемые связью школы с фабрикой. 

1 . 

Я устанавливаю следующий основной тезис. 

Фабрика в пашей современности есть большой сгусток организованной 
жизни, вмещающий комплекс явлений технических, хозяйственно-экономиче¬ 
ских, обществеппо-политических, трудовых и бытовых. Школа, ищущая свя¬ 
зи с внешней жизнью, ставящая себе задачу изучения современности, пре¬ 
творения се в воспитывающее ребят начало, почти не имеет лучшего много¬ 
стороннего комплекса, как фабрика. Я ни в какой мере пе склонен утверждать, 
что фабрика есть единственный комплекс такого рода. Больше того, 
фабрика далеко не может заменить всех важных и нужных для школы 
явлений современности, но она, несомненно, занимает одно из первых мест в 
целом ряде таких явлений. 

Основной задачей связи школы с фабрикой является использование се, 
как воспитательного орудия в руках школы. Я особенно оттеняю 
здесь именно воспитывающий момент и считаю его первостепенно важным и 
неотделимым от момента образовательного, так как такой подход к фабрике 
дает путь для правильного разрешения задачи «связи труда с наукой», над 
которой до сих пор безуспешно бьется педагогическая мысль. В дальнейшем, 
■однако, мне придется для удобства изложения формально разделить оба эти ' 
момента. 

Как же конкретно осуществить основную связь школы с фабрикой? Ка¬ 
кие пути надо избрать? 

Мы шли различными сплетающимися между собой путями. 

Экскурсии на фабрику. Уже первые группы II ступени свя¬ 
зываются с фабрикой помощью экскурсий, устраиваемых по тому или дру¬ 
гому предмету. Они применялись, в особенности, в области физики и техники 
в связи с изучением машин и приборов в школьных мастерских. Связь с 
-фабричными подростками, которые бывают постоянными гостя- 


) См. «На путях к новой школе» № 2, «Школа и фабрика». 
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ми нашей школы, посещают школьный клуб, школьные вечера, часто бывают 
на тех или других собраниях и докладах, устраиваемых в школе. И наоборот, 
школьные ребята часто посещают фабричных подростков, бывают в фабрич¬ 
ном клубе и интересуются культпросветителыюй работой фабрики. Эта вза¬ 
имная связь подростков особенно сильна через близкий контакт рабо¬ 
ты ячеек РКСМ фабр и к и и ш к о л ы. Здесь мы начали со взаим¬ 
ного делегирования представителей в бюро ячеек, перейдя затем к совместным 
общим собраиян, совместному проведению кампаний и, наконец, к объеди¬ 
нению в последние месяцы работы бюро обоих ячеек. Совместная работа яче¬ 
ек, которая всегда происходит открыто и привлекает и не входящих в Союз 
■Молодежи ребят, привела дальше к о б ’ е д и н е н и н ю ребят школы 
и ф аб р и к и и а п о ч в е совместных выступлений как в шко¬ 
ле, так и на фабрике. Из таких совместных выступлений укажу на встречу 
Нового года (в школе),—вечер, устроенный общими силами наших п фабрич¬ 
ных ребят; на празднование годовщины ячейки РКСМ (на фабрике). Общими 
же силами устроен в фабричном клубе вечер, посвященный красному флоту; 
комсомольская пасха, устроенная школой для детей дет. домов Хамовниче¬ 
ского района, привлекла фабричных ребят в качестве участников и в ка¬ 
честве зрителей. Этот контакт с фабричными подростками вызвал к жизпн 
и совместные кружки. Из них всю зиму работает 'спортивный 
кружок (о-во «Муравей»), Сейчас налаживается совместный драматический 
кружок и совместными силами строится «уголок ( молодежи» на фабрике. 

Через посредство фабричной ячейки РКСМ наша школьная ячейка со¬ 
прикасается и с партийной ячейкой фабрики. 

По той же линии идет и соприкосновение со взрослым рабочим населе¬ 
нием. Помимо интереса к нашим вечерам на фабрике со стороны взрослых 
рабочих, ребята, с своей стороны, жив<і интересуются собраниями 
рабочих по тому или другому поводу на фабрике (выборы в Совет, выборы 
фабкома и т д. 

Все эти пути соприкосновения общие для всех групп школы. 

Но, конечно, основным путем связи является непосредственный 
труд ребят на фабрике в том или другом отделении ее. Не говоря 
уже о том, что при работе у станка соприкосновение с рабочим происходит 
непосредственно на трудовой, основной будничной почве, минуя вопрос о ря¬ 
де навыков, приобретаемых ребятами при такой работе—это все имеет свою 
ценность,—труд ребят на фабрике дает им возможность непосредственно 
окунуться в фабричные интересы и увидеть мир, так сказать, сквозь обще¬ 
ственно-производственные очки. Ни экскурсия, ни какие-либо другие пути не 
могут заменить работы на фабрике с чисто воспитательной стороны. 
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4 II. 

Как ведется образовательная работа? 

Прежде всего, изучение самого процесса производства имеет самостоя¬ 
тельное образовательное значение. Уменио( овладеть машиной, знание стадий, 
через которые проходит сырье от поступления на фабрику (пряжа) и до вы¬ 
пуска готового фабриката (сукно, шерстяная материя), понимание связи ме¬ 
жду отдельными цехами—может быть самостоятельной образовательной за¬ 
дачей, хотя, быть может, и узкой. С целью ее осуществления, мы в нынешнем 
году, по инициативе самих ребят, настоявших на этом, одну неделю посвяти¬ 
ли работе на фабрике в утренние часы в продолжение от 4 до 6 ча¬ 
сов ежедневно, в зависимости от отделения фабрики. Ребята мыслили себе 
такую «фабричную неделю подростка», как способ очутиться в шкуре на¬ 
стоящего рабочего. Это имело свою ценность. Но, главное—они усвоили про¬ 
цесс труда, освоились с машиной, характером производства и могли уже в 
дальнейшей работе увереннее се вести. 

Помимо этого—каждая из дисциплин использовывала в своем курсе от¬ 
дельные явления и стороны фабрики в качестве конкретного материала. (Мате- 
матика. папр., но обходится почти ни на одном уроке без расчета пряжи) тка¬ 
ни, проекции той или другой части: физика, общественные науки постоянно 
привлекают то или другое техническое или общественнео явление для своего 
курса, изобразительные искусств;; пользуются фабрикой в полной мере, и т. д. 
Здесь идет непосредственное использование так называемого фабричного мате¬ 
риала иллюстративным путем. Методика такого использования общеизвестна. 
Каждый преподаватель в течение 3-х лет накопил достаточно практического 
опыта и.знания об'екта изучения—т.-е. фабрики 

Но, само собой понятно, что это использование фабрики в крайне незначи¬ 
тельной' степени разрешает вопрос «о связи труда с паукой». Мы идем 
здесь другим путем, который с каждым годом крепнет и должен нас вывести 
на широкую дорогу. Он заключается в том, чтоіпо каждой дисциплине вы¬ 
двигается ряд небольших тем, заданий, связанных с работой на фабрике. Те¬ 
мы яти разбираются ребятами для выполнения в более или менее продолжи¬ 
тельный срок. Каждая такая тема, связанная с курсом данной дисциплины, 
имеет характер маленького научного исследования, посильного данному воз¬ 
расту; она зачастую требует предварительной подготовки в порядке курса, 
затем самостоятельного изыскания на фабрике, привлечения книжного мате¬ 
риала и окончательной обработки в нисьмепной и графической форме. В ра¬ 
боте по таким заданиям все больше и больше концентрируется курс данно¬ 
го предмета и, что еще более важно, сплетаются между собой различные дис¬ 
циплины. Эта работа, идущая уже третий год, ежегодно расширяется и дает 
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мне возможность сказать, что через этот: метод мы вскоре придем к другому 
построению программ, может быть, и в другому их содержанию, а также к 
основному решению вопроса о связи научного знания с трудом. 

Я не могу за недостатком места здесь привести таблицу намеченных, 
выполняемых сейчас и уже выполненных заданий-тем; укажу некоторые для 
примера: 

«От фабрики Бутикова к Москворецкой текстильной фабрике» 

(до 1917 г., от 1917 до НЭП, сейчас). 

«История русской фабрики и рабочих движений». 

Или но физике: 

«Связь технических аппаратов фабрики между собой чер^з общий дви¬ 
гатель (котельная, трубо-генератор, энергетический план фабрики)». 

Но естествознанию: 

«Точный учет своего физического труда». 

То же—относительно рабочего. 

«Гигиена фабричных помещений». ' 

И л и п о экономическим наукам: 

«В каких отделениях, благодаря участию машин, возможно применение 
труда женщин и подростков». 

«Средний дневной заработок по профессиям». 

^ «Собрать несколько рабочих бюджетов». 

«Способы заготовки сырья и топлива и обеспеченность фабрики 

сырьем и топливом в настоящее время». 

Или: — 

«Семейный быт». 

«Бутнковские ясли». 

Я выхватил наудачу несколько тем из общего числа около сотни тем, 
разрабатываемых в течение 1—2 лет, чтобы дать некоторую характеристику 
им. Уже из немногих перечнелепных тем видно, как тесно в них переплета¬ 
ются разные дисциплины между собой, | что приводит нас к близкой коллек¬ 
тивной и координированной работе. 

Разработка таких тем-заданий обостряет внимание и любознательность 
ребят, накапливает у них богатейший Материал, который в дальнейшем (4-й 
год) выводит их за узкие пределы одной фабрики в область изучения обще¬ 
ственной жизни вообще и значительных обобщений. Здесь идет и системати¬ 
зация и обобщение материала и отвлеченная работа, выросшая на конкрет¬ 
ном и прочном фундаменте. 

Этим методом мы достигаем двух вещей. Во-первых, каждый из уча¬ 
щихся, имея перед собой небольшую, но ясную и конкретную цель, с интересом 
ведет свое маленькое исследование, применяя к нему свои познания, привы¬ 


6 _ НА ПУТЯХ К новой ШКОЛЕ • 22$ 


кая к научному методу, получая навык к научной работе. Во-вторых — для 
подростка становится очевидна связь между научными дисциплинами, прило¬ 
жимость научного зпапия к конкретному знанию. Все это значительно повы¬ 
шает иптерес к работе, я сказал бы,—оправдывает ее в глазах учащегося и 
связывает ее с его общими интересами. 

III. 

Достигли ли мы тех целей, которые себе школа ставила? Конечно, не все 
стороны нашей связи с фабрикой были успешны. Здесь есть еще большое 
поле для опыта; направления, которое нам диктует наша практика, я ниже 
коснусь подробнее. 

Одно, однако, для нас совершенно бесспорно: фабрика была одним из 
самых главных путей (но, конечно, не единственным), на котором формова¬ 
лись, росли и организовывались интересы ребят. Здесь они ширились, крепли н 
сливались в прочпое общественное настроение ребят. Общественное сознапие- 
ребят при этом получало прочную материалистическую основу и создалась 
база/для органически растущего марксистского миросозерцания ребят. 

Я должен здесь вкратце остановиться на принципиальном споре, который 
в вопросе формования интересов подростка неизбежно возникает. Я ре¬ 
шительно отвергаю обычное возражение, что вы, мол, насилуете естествен¬ 
ные интересы подростка, искусственно навязываете ему его психике не¬ 
присущее. Я не собираюсь здесь вести принципиального спора, укажу только 
откуда, с моей точки зрения, спор проистекает. Безотносительная, т.-е. «аполи¬ 
тичная» педагогика берет подростка таким, как оц есть, не умея анализиро¬ 
вать того влияния, которое на его психику, на его интересы оказывает окру¬ 
жающее. Не ставя себе задачей организовать и определенным образом напра¬ 
вить влияние окружающей жизпи, —такая задача, конечно, не может не пах¬ 
нуть политикой,—старая педагогика поэтому просто отрицает самую необхо¬ 
димость постановки этой задачи. Мы же смотрим на дело совсем с другой точ¬ 
ки зрения. Школа, в нашем понимании, зиждется на определенных социально- 
педагогических идеях, преследует определенные общественные цели. И наша 
задача эти цели ясно поставить и сознательно их‘проводить. 

Ставя себе целью связать школу с современностью (в том понимании, 
которое в последнее время развивалось коммунистической педагогической 
мыслью), мы считаем необходимым организовать и питать ин¬ 
тересы ребят именпо в этом направлении. И в этом отношении нам удалось 
достигнуть следующих результатов: во-первых, значительного расширения 
интереса к общественной жизни и современности, а в связи с этим и зна¬ 
чительной наблюдательности и созпателыюй любознательности ко всему- 
окружающему; во-вторых, повышения и упрочения общественно-рѳволюцион- 









лого настроения у ребят; в-третьих, сплочения детского коллектива на проч¬ 
ной школьной базе, значительной их устойчивости и свободного уверенного са¬ 
мочувствия. 

В достигнутых результатах лежит и залог успешности нашей образова¬ 
тельной работы, которая, хотя и недостаточно еще четка и точна во всех ме¬ 
тодических деталях, но организационно правильно вытекает из на¬ 
шего общего плана работы. Из предыдущего яспо, что при нашей постанов¬ 
ке опыта образовательная работа есть только одна из граней единого воспи¬ 
тательного процесса; содержание) учебной работы оправдывается на¬ 
личием основной почвы, на которой эТа работа развивается х т.-ѳ. пал и- 
ч и е м организованных и общей идеей школы напра¬ 
вленных интересов ребят.; Вот ночему мы чувствуем под собой 
твердую почву и уверенность в том, чтб, выбравшись на правильную о р г а- 
н и з а ц ионную дорогу, мы сумеем правильно разрешит!, и вопрос о «свя¬ 
зи труда с наукой». Ниже я остановлюсь на том, какие пути мы здесь на¬ 
мечаем. 

Добавлю только одно, нашим опытом уже оправданное: разрешение во¬ 
проса об обучении в труде кроется: вб-первых, в организации интересов ре¬ 
бят, во-вторых, в конкретизации целей обучения. Поясню мою мыадь не¬ 
сколько иначе. Старая (и пегодная) поговорка гласит: «корень учепия горек, 
но плод его сладок». Все старания всяких детализированных методик, я ска¬ 
зал бы методического крохоборства—иначе нельзя назвать выклевывание по 
зернышку отдельных идеек о связи теоремы А с «трудовым процессом» 
Б—сводятся іс тому, чтобы как побудь подсластить горечь «корня учепия» и 
приподнести невкусное лекарство в шоколадной оболочке. Наш метод состоит 
і! синтезе корня с плодом, их сближении настолько, чтобы, при расширенных 
интересах ребят и конкретно ощущаемых целях знания, это знание не было 
бы последовательными приемами горького и сладкого, а потребностью в здо¬ 
ровой и вкусной нише. ; , 

|ѵ. 

Опыт почти трех лет нашей работы и особенно практика последней зи¬ 
мы, несомненно, выводит нас па верную дорогу. Мы сейчас значительно уве¬ 
реннее приступаем (уже в третий раз) к ревизии наших методов работы и 
переработке наших программ. 

В первую очередь нам придется усилить внимапие на организационную 
связь с фабрикой. Указанные выше вкратце пути, подходы к этому носили до 
сих пор недостаточно организованный характер и часто стихийпо парожда- 
лись. Кроме того, нам неизбежно придется усилить культурное влияние па 
фабрику и особенно па фабричных подростков, упорядочив и углубив связь с 
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ними учащихся на почве общих культурных и общественных интересов. Эта 
задача для нас не новая, мы ее, однако, до сих пор недостаточно полно разре¬ 
шали, так как вплотную к ней конкретно не подходили (основная причина 
этого исключительно в чрезвычайной малочисленности нашего педагогиче¬ 
ского коллектива и перегруженности текущей работой). 

Вторая задача привлечепие внимания и интереса рабочих к самой 
школе. В этом году этот интерес значительно повысился, да и близость ребят 
к рабочим этому значительно помогла. 

Я считаю, однако, задачу далеко не решенной и стремлюсь к тому, 
чтооы в следующий год настолько заинтересовать рабочих в школьной жизни 
^ чтобы рабочие с интересом присутствовали на наших школьных советах и 
собраниях. 

Что касается нашей учебной работы, то, как я уже сказал выше, мы па- 
мечаем переработку наших программ. Работа эта, уже поставленная в поряд¬ 
ке дня, вероятнее всего, пойдет но двум направлениям. 

Во-первых, она захватит содержание и об'ем самих программ. Здесь при¬ 
дется еще и еще раз подвергнуть критике содержание их и выкинуть излиш¬ 
ний балласт, особенно в области обществоведения; придется, вероятно, попол¬ 
нить их кое-чем новым, отвечающим требованиям современности. 

Во-вторых, эта работа коспется методов преподавания. Здесь мы пре¬ 
жде всего пойдем по пути использования нашего опыта разработки материала 
по темам-заданиям. Некоторые предметы смогут даже таким образом основать 
свою систематическую программу. Тематический, связанный с трудом, метод 
\жо в нынешнем году заставил нас в течение года изменить программы, на¬ 
меченные и разработанпые в начале года. Кроме того, мы ставим себе задачей 
достигнуть тесного контакта между дисциплинами—большей комплексности 
преподавания. 

Основной путь наш будет состоят!, в том, что в основу всех программ 
б\дет положена схема связи отдельных дисциплин на базе определенных 
стержней, основных тем для каждой группы (класса). Вокруг 
каждого такого хребта должен в горизонтальпом направлении расположить¬ 
ся во взаимной координации весь образовательный материал. Характер нашей 
работі,і нс вполне укладывается в схеме ІІ-й ступени ГУС’а, но примерно в 
этом направлении и в аналогичной схеме должны развиться наши программы 
на будущий год. 

У. 

Будучи ограничен темой своего доклада, я не могу развернуть других 
сторон жизни нашей школы, не могу, однако, обойти молчанием одно возра- 

15 
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;ммше, нам делаемое, что фабрика мііет скорее заслонить жизнь, чем открыть 
ее для ребят. і 

Как я уже выше сказал, фабрика есть только один из многих 
л у те н связи с современностью, практикуемых нашей Школой. Правда, одни 
п; важнейших. Причина, почему мы в наших публичных и печатных высту¬ 
плениях на первый план выдвигаем фабрику, заключается в том, что на во¬ 
просе о связи между школой и фабрикой можно заостреннее и выпуклее в'ы- 
-явить социально-педагогические осфвы нашего опыта коммунистического 


воспитания подростков. Но, конечно, как ни ценна фабрика, как сгусток жиз¬ 
ни. опа не является единственным фактором жизни, н интщіесы ребят обра¬ 
щены по только на нео, по через ін ее и помимо нее на лею окру¬ 
жающую жпзпь. Больше того, весь характер школьной жизни и работы дает 
основу для развитии самых разнообразных, даже повышенных, интересов в 
самых разных областях науки, техники, искусства, общественных явлений 
и т. д.. и т. д. I 

Не могу также не остановиться на другом вопросе—на самоорганизации 
ребят. Всякому практику должно быт», совершенію ясно, что план, нами про¬ 
водимый, был бы совершенно неосуществим без широкой и прочно поставлен- 
"он самоорганизации ребят. Организация работы на фабрике, дисциНлиниро- 
нашіая (подчиненная обычным правилам фабрики) ежедневная работа у стан¬ 
ка, связь с подростками фабрики, распределение заданий и их выполнение, 
проведение «фабричной не диен • — все это проводится под руководством орга¬ 
нов самоуправления п почти всегда Успешно. 

Необходимо также указать на то, что ребята себя проявляют здесь не 
только как успешные и организованные выполнители определенного 
плана, но и к а к и и и ц и а т о р ы и т в о р ц ы тех или ішых деталей 
его; дело н том, что мы смотрим па самоуправление ребят не только как на 
организацию их силами своего коллектива и своих интересов, по также, как 
ма коллективное участие в строительстве школы. 

I ебята поэтому целиком привлекаются к участию в нашей педагогической ра¬ 
боте, к разработке школьного плана н методов его выполнения. 

Наши открытые школьные советіы всегда привлекают значительное ко¬ 
личество ребят, обсуждающих живо н с интересом почти все вопросы школь¬ 
ной жизни. г)то позволяет нам опереться прочно на силы самих ребят, ясно 
осознающих каждый шаг в работе школы. 

С другой стороны, активное участие ребят в организации всех сторон 
школьной жизни, зачастую опережает нас, предуказывая нам более правиль¬ 
ный, иногда незамеченный нами путь 1 . 

Прочно сколоченный коллектив нашей коммуны и ее прекрасно и дружно 

И і 
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работающая ячейка І’КПІ (обнимающая до 40 ребйт, т.-е. почти */» учащих¬ 
ся) шімпо показали себя в последние три месяца на работе но обследованию 
\ ^Т^ аЯШ,т рай "" а 11 организации между дом него объединения 
а ІШХ мы «Репко и уверенно опираемся но всей нашей работе. 

М. Пистрак. 


Опыт связи преподавания физики с фабрикой. 

В настоящее время можно считать бесспорным положение, что физика 
в школе не может оыть оторвана от окружающей жизни и, в частности от 
современной техники. Одной из задач преподавателя является при прёпо- 
давашп! физики проведение через весь курс мысли о постепенном овладевают 
и покорении стихийных сил человеком путем их исследования и применения. 

Изучение физики на протяжении школьного периода должно в учащихся 
)крепить сознание этого господства над стихиями и дать им в руки методы, 

' помощью которых они 1,0 всякому современному техническому применению 
могли оы подойти, как господа, а не рабы машины, чтобы они, но вдаваясь ' 
в технические детали, могли осознать ее работу. 

Имея такую задачу, можно, как это делалось и в старой школе, выхва¬ 
тывать из окружающей действительности подходящие примеры и на них 
демонстрировать мощь знания. Однако, такой способ не дает возможности 
сделать позже обобщающий итог и притом, привлекая действительность в 

качестве примера, не дает простора самостоятельному исследованию уча¬ 
щихся. • 

Фабрика является наиболее подходящим техническим многообразием от 
которого можно исходить, как от основного источника, и к которому можно 
приходить, как к заслуживающему особого внимания обекту исследования. 

Производство общественно-необходимых ценностей в наше время явля¬ 
ется центром внимания, и естественно в школе поставить его на то же место. 
Не говоря здесь о других интересных сторонах фабрики, мы можем указать 
лишь на то, іто, с точки зрения физики, фабрика есть как бы технический 
организм, претворяющий энергию в общественно-необходимые ценности при¬ 
чем в счет этой энергии идет и живая сила рабочих. В этом техническом 
организме нео с начала до конца дает богатый материал для знакомства и 

) Материалы по этому вопросу готовятся к печати. 
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исследования: расходование и распределение энергии, физические полезные 
свойства продукта производства, труд рабочего и, наконец, средства, с по¬ 
мощью которых происходит' превращение энергии. 

Многообразие фабрики поражает с первого раза учащихся и, если они 
дойдут до такого состояния, что хладнокровно и со знанием разнимут этот 
сложный организм на его составные элементы, узнают роль каждого элемента 
ьо всем организме, поймут связь их между собою и необходимость устроить 
все именно так, то задача будет выполнена — учащиеся будут смотреть на 
фабрику не как рабы ее, опи не потеряются в нцй, они, может быть, смогут 
и создать некоторый план ее усовершенствования.* 

Если мы, таким образоіі, поставим фабрику, как центр, около которого 
группируются интересы и работы учащихся, то еще должпо решить, каким 
именно путем полезно проводить знакомство и обследование фабрики: путем 
ли экскурсий или каким-либо иным. Экскурсии, несомненно, имеют вполне 
определенную ценность и ими шіачале п приходится пользоваться, но они 
но дают всего того, что необходимо в данном случае—того сживашш с фаб¬ 
ричным организмом, который дает в конце концов представление о себе самом, 
как части этого организма. | 

Экскурсии своего рода театр, в котором учащийся является зрителем, 
видящим внешнюю сторону, іно не участником. Только работая у станка, он 
может присматриваться к ого работе, почувствовать, выражаясь образно, его 
душу, па самом сеое испытать те килограммометры, которые можно в иных 
случаях подсчитывать. 

К силу этого, учащиеся опытцо-показательной школы коммуны, уже 
третий год ведущей работу около фабрики, работают на фабрике так же, 
как и подростки. і 

Работа эта ведется в III группе, причем каждый учащийся прикреплен 
к- определенному станку и имеет своей задачей, начав с ученичества, дойти до 
такого состояния, чтобы быть в состоянии заменить на недолгое время 
рабочего. ; 

Круг вопросов, которые можно поставить в связи с фабрикой, па которой 
идет работа (Москворецкая ткацко-отделочная, бывш. Бутиковская) довольно 
обширен, и может быть применен с некоторыми частными изменениями и ко 
всякой почти другой. 

Сложный фабричный организм прежде всего ставит такие вопросы: зачем 
производится данный продукт и как он производится, и совершенно понятно, 
что процесс производства обусловливается тем, что производится, т.-е. все 
станки и машины должны быть устроены так, чтобы выполнить именно те 
свойства производимого, которые являются ценными. 
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Наконец, последний самый широкий вцпрос — это энергетика фабрики, 
т.-е., как распределяется и расходуется энергия, затрачиваемая на производ¬ 
ство. Первый вопрос включает все виды обследования качеств выделываемого 
продукта, т.-е. тех его физических свойств, которые важны со стороны целе¬ 
сообразности. Для материй, производимых на вышеуказанной фабрике, важны 
в этом отношении упругость, крепость, цвет и теплопроводность, а также кре¬ 
пость и упругость пряжи, идущей на выработку, тем более, что в зависимости 
от этого нередко стоит и работа рабочего, принужденного более или менее 
часто связывать разрывающиеся нити. 

Іто касается самого процесса выработки, то в связи с ним стоит разбор 
устройства станков, (что связано, копочно, и с предыдущим вопросом): в этом 
случае необходимо разобрать станок со стороны его разложения на элементар¬ 
ные машины (рычаги и наклонную плоскость), подсчитать скорости и все пере¬ 
дачи, а затем, захватывая все больший и больший круг машин, от даппого 
станка перейти к рассмотрению и подсчету' передачи во всем отделении и. 
наконец, по всей фабрике, если она имеет один общий двигатель. 

Таким образом, мы неминуемо подходим к вопросу об энергии, затрачивае¬ 
мой и распределяемой фабрикой, вопросу, наиболее широкому и заканчивающе¬ 
му рассмотрение фабрики, как технического организма. 

Этот вопрос в свою очередь может быть разбит на два: учет и распределе¬ 
ние неорганической энергии и таковой же по отношению к живым источникам 
энергии. 

• Рассматривая человека, как машину, можно тот род движений, которые 
приходится производить рабочему, разбить на элементы и подсчитать эти эле¬ 
менты. Конечно, не во всех отраслях это возможно выполнить, но уже самая 
постановка вопроса и частичное его решение будит в учащихся мысль о таком 
учете и может быть использована -н другими дисциплинами. 

Трехлетний опыт работы М. 0. II. Ш. К. дал уже некоторые результаты 
и позволяет сделать ряд выводов, которые могут быть, так или иначе, попользо¬ 
ваны трудовой школой. 

Выводы эти не являются окончательными, так как работа по выработке 
методов фабричной работы ис может считаться законченной; приходится са¬ 
мим, почти без прецедентов в этой области, иногда почти ощупью, искать 
путей, иногда ошибаться и отступать. 

Во всяком случае, сейчас можно уже остановиться на выводах о подго¬ 
товке преподавателя, программе физики, распределении материала и работ во 
времени и способов подхода к тем или иным вопросам. 

Что касается подготовки преподавателя, то автору труднее всего гово¬ 
рить об этом, так как за это время ему одному приходилось заниматься, а 
оцерку собственной подготовки производить затруднительно. Можно лишь 
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остановиться па той работе, которую пришлось проделать. Работа эта заклю¬ 
чалась, прежде всего, в том, что пришлось многократно осмотреть фабрику, 
ознакомиться с литературой, трактующей о данном производстве и, после 
этого, наметить основные станки и отделы фабрики, подлежащие изучению 
и в то же время доступные для учащихся. Уже во время самой работы уча¬ 
щихся возможно было, бывай с ними на фабрике, выбрать те процессы работы, 
которые возможно обследовать и самому подойти к техническому рассмотрению 
деталей станков. Что касается выбора вопросов, то этот выбор диктовался 
для каждого учащегося его работой, теми вопросами, которые возникали у 
работающего и на которые старался натолкнуть его преподаватель. 

Будучи далеким по своей научной специальности от текстильного произ¬ 
водства, автор не испытывал- исключительных затруднений при работе и пола¬ 
гает, что рядовой педагог в состоянии с такой работой справиться, если толь¬ 
ко он не питает отвращения к текническцм вопросам. Что касается вопросов 
программных,; то их необходимо ріазбирать и связи с распределением работы 
учащихся. В М. 0. П. III. К. 1-ая и 2-ая группы не работают еще на фабрике, 
а только в школьных мастерских (переплетная и столярная), с 3-ей группы 
на фабрике уже начинают работать, работа (непосредственная) ведется на 
фабрике в течение учебного года, |а потом учащиеся, оставаясь связанными с 
фабрикой как проведенной уже работой, так и новыми темами, непосредствен¬ 
но у станков не работают. 

Поэтому, программу, исходя от фабрики, построить пока не было воз¬ 
можности целиком, но строить ее, имея в;виду связь с фабрикой) было необ¬ 
ходимо. 

Необходимо, чтф>і, придя на і фабричную работу, дети уже имели бы ряд 
знаний и навыков, полезных и нужных при первоначальной ориентировке, 
которые можно начать усиливать и развивать в связи с работой. Среди этих 
первоначальных познаний стоит, главным образом, механика, теплота и уче¬ 
ние о трех состояниях и (отчасти)) учение о свете. 

Таким образом, эти три отдела в программе пришлось разбить на дПа 
концентра, из которых первый приходится в I в II группах, 2-ой же—в одной 
третьей. 

Іі двух младших группах прохождение 1-го концентра связывается сна¬ 
чала с теми работами, которые ведутся в школе и в школьных мастерских, а 
затем, постепенно, в круг сознаші» и работ детей Начинает вводиться все 
чаще и все больше фабрика. ■ 

Таким образом, программа работ 1-ой группы состоит из лабораторных 
работ по измерениям и начатков механики, причем и последних элементарно 
разбирается сопротивление при движении (коэффициент трепня), измерение 
температуры и теплоты, а также связь теплоты с работой. 
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Бо II группе ведется разбор трех состояний, причем обычного в курсах 
выделения «теплоты», как отдела не делается. При этом большое внимание 
приходится уделять элементам сопротивления материалов (упругость пре 
дел крепости). 

III группа начинает с обзора механики заново, причем элемент матема¬ 
тический превалирует, здесь уже возможно рассмотреть следствия трех за¬ 
конов Ньютона, равномерно ускоренное движение и живую силу. Особое вни¬ 
мание при этом уделяется механике вращающегося тела: Непосредственно 
После этого, в виде итога работ предыдущего года, рассматривается кинетиче- 
п.<ія теория вещества и, наконец, начала термодинамики с элементарным 
рассказом о цикле Карно и коэффициенте полезного действия паровой машины, 
турбины и газового двигателя. 

Учение о звуке, свете и электричестве до сих пор разбирались лишь и 
П группе, что нельзя считать удовлетворительным вполне, хотя с элементами 
пенни об электричестве учащиеся, интересующиеся этим, знакомились, бла- 
ю.щря работе электро-моптерской артели по самообслуживанию, а также 
кружку, ( .іедует заметить, что эта программа, составленная в конце 2-го года 
существования школы, теперь ужо намечена к переработке, так как препода¬ 
ватель, исходя из опыта этого года,—считает возможным перестроить ее в 
смысле усиления фабричного элемента (начиная с 1-й группы) и введения 
элементов учения об электричество (тоже с 1-й группы). 

Вообще, за это время программа видоизменялась, так как ее нельзя было 
строить в разрез с подготовкой учащихся (не следует забывать, что первые 
годы к нам поступали дети, и при том не только в 1-ую группу, сильно рас¬ 
шатанные разрухой, богатые нод’емом, но бедные знанием элементов). 

Бея эта работа по фабрике, как уже было указано, ведется во все время 
преоывашія учащегося в школе, т.-о. начиная от 1-й группы и копчая послед¬ 
ней. Понятно, что в различных группах, в связи с развитием учащихся, работа 
может вестись в различных темпах и с различной глубиной. 

В I и II группах учащиеся еще не работают на фабрике, н Ш-й группе 
они начинают работу и заканчивают, н IV группе для работы на фабрику'они 
не ходят, л посещают ео лишь в связи с теми или иными вопросами. 

В двух младших группах работа п мастерских служит ступенью к пере¬ 
ходу на фабричную работу, и поэтому курс физики вращается больше около 
мастерских и происходящих и них работах, чем около фабрики. Но ужо во вто¬ 
рой половшіе первого года обучения с учащимися устраивается, после пред¬ 
варительного рассказа, первая экскурсия на фабрику. Эта экскурсия служит 
как для общего ознакомления с пей, так п затем, чтобы, базируясь на полу¬ 
ченных впечатлениях от станков н некоторых деталей, на которые препода¬ 
ватель старается обратить внимание, подвергнуть разбору, пока еще элемен- 
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тарному, машины и выделению основных лх элементов. Как более простой при¬ 
мер, сначала рассматриваются некоторые из машин в мастерских, производится 
их разбор, что сопровождается или предшествует (смотря по обстоятельствам) 
соответствующими лабораторными работами в классной обстановке. Когда 
учащиеся дошли до понимания составных частей машины, знают действие 
рычагов и наклонной плоскости, тогда им дается самостоятельная работа, 
служащая зачетом и состоящая в разложении на элементы и подсчете дей¬ 
ствия какой-либо из машин (но нс очень сложных) мастерских. Таким образом. 
1-я экскурсия на фабрику служила до сих пор лишь толчком к разбору дей¬ 
ствия машин вообще, но в настоящее время, можно думать, что, если хватит 
времени, после разбора машин и инструментов мастерски*, возможно дать 
тему по разбору одного из фабричных станков. 

В следующем году фабрика все чаще и чаще начинает входить в круг во¬ 
просов, разбираемых с учащимися, здесь изучение трех состояний вещества и 
теплоты дает возможность связывать эти вопросы с процессами или установ¬ 
ками фабрики. В этой группе уже даются темы чисто фабричного происхожде¬ 
ния, как, папримѳр, определение крепости и упругости пряжи элементарными 
способами и знакомство со специальным прибором, служащим этой цели на 
фабрике, и конструирование подобногр-же прибора в своей мастерской. 

Наконец, в ІІІ-й группе работа идет таким образом, что учащийся, рабо- 
-тающнй за станком, разбирает и подсчитывает действия ого, при чем в связи 
с этим, механика пересматривается наново и более глубоко. Разбор этот на¬ 
чинается с собирания материала, отдельных заметов и чертежей, которые уча¬ 
щийся записывает в свой фабричный дневник: при посещении преподавателем 
фабрики тут же на месте возможно бывает вместе осмотреть плохо или неясно 
понятью части и дать новые руководящие вопросы. Когда материал наберется 
в достаточном количестве и качестве, учащийся имеет возможность взяться 
за его сводку в виде отчетной работы о своем станке. Кроме того, преподаватель 
указывает и отдельным учащимся путь, которым можно подсчитать затрачи¬ 
ваемую энергию, и, работая, ученик заносит в свой дневник и некоторые дап- 
ные, которые, ему послужат материалом для учета затраченной энергии и вы¬ 
числения своей мощности. В нашем случае оказалось возможныя подсчи¬ 
тывать работу при складывании материи, в прессе, при закладке в картон 
н в кардочпой при пробивании дверок). Но окончании этих работ, учеников уже 
можно об’единить в группы, дав темы более общего характера, т.-е. обзор 
всего отделения, где работали они, с разбором всех передач от основного дви¬ 
гателя к отдельным станкам, а также обследование физических свойств тка¬ 
ней. 

Эти работы уже подводят учащихся к вопросу об основном источппке 
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энергии для всей фабрики н дают повод посмотреть на машины и стапки с 
точки зрения их целесообразности. После этого возможно поставить и разби¬ 
рать вопросы о видах энергии и их передаче. 

Отчеты о [іаботах являются зачетными работами, они зачитываются и 
разбираются в классной беседе. Как видно из вышеизложенного, фабрика пока 
являлась не столько источником для вычерпывания из нея знаний, сколько 
об’ектом небольших исследований. 

Об'яспяется это не невозможностью выполнить, а тем, что нужно было 
еще наладить самую работу ребят на фабрике, нужно было победить предубеж¬ 
дение рабочих (которое первое время, несомненно, было) против впедрення уча¬ 
щихся в фабрику. Вследствие этого фабрикой можно было жить и работать 
постольку, поскольку это допускала администрация фабрики, рабочие и окру¬ 
жающая» действительность, нарушавшая иногда наладившийся было темп ра¬ 
боты. 

Несомнснпо, что при налаживающейся жизни можно будет скоро (и у 
нас это уже начинается) пойти дальше и суметь построить весь, без исклю¬ 
чения, курс физики с начала до конца, исходя от фабрики и ее работы. 

С несомненностью можно утверждать, что учащимся фабричная работа 
дала очень много в смысле уяснения основ и технических применений физики, 
что они не потеряются и в какой нибудь иной технической обстановке и, может 
быть, через некоторое время смогут поставить перед собой и решить болео 
широкие задачи. 

Автор думает, что пнііаіік шиіапсіія все это может и, может быть, 
Должно применить в трудовых школах городского типа, а также сельско¬ 
хозяйственного, если посчитаться со все более входящим в последнее элемен¬ 
том крупной машины. Еще за 2 года до того, как был построен план работы 
нашей школы, автор частично применял те же способы в области разбора 
сельско-хозяйственпых машин и еще тогда убедился и в применимости н по¬ 
лезности его. 

Однако, опыт только робко начат; в нем, как и во всякой повой 
работе, были сделаны и промахи и ошибки; они, конечно, обусловлены личными 
свойствами автора, ведшего эту работу, но, во всяком случае, общее направле¬ 
ние школы, равняющейся по фабрике, взято правильное, и надо надеяться, 
что опыт будет повторен и, может быть, расширен и улучшен другими работ¬ 
никами школ России, ошибки и промахи в этой коллективной работе посте¬ 
пенно исчезнут, и мы будем иметь выкристаллизовавшуюся нормальную 
школу индустриального типа, а вместе с тем и новое поколение новой России. 


Л'. Набоков. 
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Связь с заводом и мастерскими при преподавании 
физики в ш.ѵоле II ступени. 

(1он.шд преподавателя фишки І-й Лоііноостровекой опытно->іока.ште.ѣнЫІ школы 
: 11 ступени Наркомпроса, читанный к» конференции и. и. X.) 

Программа ГУС'а может быть приветствуема, как общая схема, в основу 
которой положены такие принципы,; как тесная связь с жизнью и полное 
отсутствие предметности. 

Если цель школы— подготовить гармонически развитого иеловека, научить 
его смотреть сознательно на псе явлении общественной жизни в мире и про¬ 
будить в нем желание и способность анализировать окружающее и обобщать, 
то задача школы становится вполне определенной. 

На долю преподавателя, освещающего вопросы неорганического мира, 
в таком случае надает ознакомление учащихся с физикой, химией, космо¬ 
графией, метеорологией и т. и. и установление самой тесной и неразрывной 
- „| ШН с преподаванием математики и биологии. При изучении мира нот нужды, 
да и прямо недопустимо, создавать ряд отдельных, оторванных друг от друга 
предметов, имеющих только то или иные точки соприкосновения, огоражи¬ 
ваться искусственно созданными перегородками, необходимо только в извест¬ 
ной последовательности разматывать непрерывно свитый клубок закономер¬ 
ности мира. Вряд ли стоні* долго останавливаться на этом; кажется ясный, 
что такая предметность поведет к усвоению формальных знаний и не поведет 
к достижению цели, поставленной школой. Поэтому необходимо но только 
осознать, но и реально провести в жизнь уничтожение предметности, иттн 
так, чтобы кругозор учащегося постепенно расширялся, не терялась связь с 
реальной действительностью, помня, что изучается мир природы и человека 
и их взаимоотношений, а не физиіа, химия, биология и т. и. Дело препо¬ 
давателей школы — сговориться и Выработать программу, точно координируя 
свои взаимоотношеня, поставить себе целью даті. стройную, последователь¬ 
ную картину мира, не внося никаких искусственных надстроек, с одной сто¬ 
роны, и не увлекаться, создавая мосты там, где их нет,—с другой. 

Задача, встающая перед преподавателем физики и химии: 

1. Создать соответствующие лаборатории, где учащийся; а) из опыта, 
личного наблюдения шел к обобщению сначала, может быть, .с помощью 
руководителя, а потом и самостоятельно и б) мог творчески импровизировать, 
при чем на долю преподавателя, являющегося в данном случае только сотруд¬ 
ником учащегося, надает старание сделать эти творческие усилия успешными. 

2. Установить связь с окружающими заводами, фабриками и мастерскими, 
как могучим средством для изученія техники, которой при таком курсе пре¬ 
подавания должно быть отведено достаточно серьезное место. Непажпо, чтобы 
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учащийся знал ряд законов, подчас и очень сложных, а важно, чтобы он 
видел их место и приложение в окружающем мире и жизни. Не следует, 
однако, думать, что преподавание в этом случае сведется к выработке изве¬ 
стных технических приемов — технического «глаза», при этом должна быть 
раскрываема самая сущность явления, вводится соответствующая математи¬ 
ческая проработка; обойти молчанием или касаться лишь слегка достижений 
техники, искусственно суживать поле ее деятельности, избегая, например, 
радио-телефона но сложности и недоступности,—неправильно, так как, если и 
учениках есті. жажда знаний, преподаватель сумел разжечь ее, учащиеся 
смогут преодолеть все тернии и добиться успеха, ибо труд для них в этом слу¬ 
чае — наслаждение, и всякое продвижение вперед создает законную гордость. 
Ьсли мы живем в век радио-телефона, аэропланов и т. п., то учащийся, 
выходя из школы, не должен смотреть па это, как на загадку, разрешение и 
смысл которой доступен только одним специалистам. 

Творчески исследовательский метод должен красной нитью проходить 
через жизнь школы, и самые занятия, отражающие окружающую жизнь, 
должны говорить учащемуся, что вс’е его попытки в исследованиях направле¬ 
ны к сознанию картины вселенной и к созданию условий, в которых жизнь 
человека стала бы особенно легка и прекрасна. 

II не следует центр тяжести вопроса переносить во внешние удобства, 
материальную обстановку, необходимо показать и захватывающе красивый 
творческий полет мысли человека, проникающий п суть вещей, ищущий их 
первоисточник и находящийся на пороге разрешения строения и возникно¬ 
вения вещества. 

Для ознакомления учащихся с достижениями техники и углубления про¬ 
работки материала, в районе школы намечается завод или железнодорожные 
мастерские и т. п., руководясь следующими соображениями: 

1. универсальностью производства, технических приемов и оборудования 
завода; 

2. близостью завода от школы, так как завязываемые сношения должны 
быть беспрерывны. 

Необходимо, чтобы преподаватель школы был если не своим человеком 
на заводе, то, во всяком случае, достаточно глубояо был знаком с приемами 
производства и оборудованием, так чтобы при работах учащихся .смог давать 
исчерпывающие об’яенения и указания. 

Связь школы с заводом может быть осуществлена следующими путями. 

I. Длительная работа учащихся, преследующая цель не столько полу¬ 
чения технических навыков и еще менее обучении какому-нибудь ремеслу, а 
имеющая иллюстративный характер и служащая для анализа технических 






230 


НА НУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


достижений в той или иной отрасли - машин и приборов, которых школа 
,. е может иметь у себя по вполне понятным причинам. 

Если физический кабинет и располагает моделями машин, то он 
большей части примитивны, а иногда и просто нелепы, и могут служить с 
пои ЗОЙ в самом начале выявления идеи и разработки вопроса. 

У нас в школе 5 моделей электромоторов; приходится удивляться тер о- 
„шо товарищей конструкторов, много потрудившихся над запутыванием и 

3аТ Т=Г^Г^м, аэропланом, динамо „ проч., пеоб^ 

современное, разумеется, после соответствующе 
Гоіто" не научить их разбираться; в примитивах и консвруктивпь 
схемах которыми так богаты наши фнзичсррие кабинеты, заставить учеп * 
суметь' отбросить нагромождающие детали (г мелкие приспособления в проник¬ 
нуть в суть п идею современной машины; 

' Ясно, что длительная работа на заводе выявится в виде с'емки схем 
чертежей, постройки соответствующих графиков, характеризу.оЛнх те и-, 
иные процессы в машинах, наконец, в разборке и сборке отдельны: частеЯ Ія 
целых машин и приборов и выяснения | места и сферы действий физі 

химических законов. і 

Длительная работа не всегда возможна, и из причин, препятствующих ее 


осуществлению, необходимо отмстить. 

1) Санитарные условия (удушливые газы, грязь, темнота, сильны жар, 

ХПЛ0 \" Возможность получения увечья (искры, опасность быть затянутым 
во вращающиеся части ремнем и т. п.). ; 

Эф Необходимо иметь прозодежду. | 

4 ) Длительное пребывание учащихся мешает правильной работе завода. 

Обойдепы эти препятствия были пашей школой довольно удачно, уда 
лось сократить работу учащихся на завод# до минимума, придав ей характер 
экскурс! так как доось получить и телеграфных мастерских Северной 
дороги ряд приборов, главным образом, по электротехнике, когда-то эвакуир 
ванных из Западного края и иришедшиі если не в полную № ,*> 
утративших уже свою техническую ценность. Тут была обширная коллеиц 
і,з индукторов, телефонов, измерителіліых приборов и т. п„ которая для 
железной дороги была стесняющим хламом, а выбросить нельзя-в инвентарь 
значится — и чинить не стоит. 

Таким образом, большая часть работы по изучению технических прило¬ 
жений была перенесена и стены школы, которая являлась собственнице по. 
ченного материала, и учащиеся могли спокойно работать и комбинировать, 


НА НУТЯХ К ПОВОЙ ШКОЛЕ 


237 


№ 6 

нс имея над собой тревожных взглядов технического персонала мастерских, 
опасающегося за порчу этих обломков. 

Никакое описание, беседа, иллюстрация так не врезывается в память, не 
запечатлевается прочно, нигде так полно и ярко не выявляется смысл, при¬ 
ложение и сфера действия физико-химических законов, как п таких практи¬ 
ческих занятиях — лабораторных работах. 

Тут в каком нибудь имеющем практическое значение приборе — нераз¬ 
рывная цепь деталей, смысл которых должен быть раскрыт и уяснен учащим¬ 
ся, отброшено все несущественное, выявлена суть и идея прибора. 

Таким образом, для учащихся IV группы, занимавшихся изучением элек¬ 
тричества, лабораторные занятия с завода удалось перепести в школу, что 
позволило придать им более стройный и последовательный характер, даже 
расширить их масштаб и избегнуть тех неблагоприятных условий, которые 
были подчеркнуты выше. 

Центр тяжести такой работы упал на электротехнический кружок, воз¬ 
никший в начале текущего учебного года из учащихся, занимавшихся при 
физическом кабинете, по своему желанию, подготовкой опытов и более углуб¬ 
ленными лабораторными работами. 

Кружок сорганизовался из 14-ти человек и держится почти полностью, 
утеряв 2-х человек. 

Целью кружка, как это сформулировано самими учащимися, было; 

1) более углубленная проработка материала, проходимого остальными, и 

2) изучение технического приложения учения об электричество. 

Кружок работал еженедельно, и, кроме того, электротехники пользова¬ 
лись всяким свободным днем и просили организовать занятия. На рождестве 
и пасхе, занятия не только не прерывались, но шли усиленным темпом. 

Количество часов, отводимых таким работам, сильно колебалась от мини¬ 
мум—3 часа, до максимум—11 часов. 

Сначала проработали углубленно электростатическое поле, понятие о 
потенциале, ток, закон Ома и пѳрешлп к расчету проводов при передачах 
на расстоянии: (от 100 м. до 400 им.), выбору наивыгоднейших, в смысле 
наибольшей дешевизны эксплоатацин сети, сечения провода и напряжения 
тока, причем, были ознакомлены в соответствующей беседе с панболее яркими 
американскими и русскими передачами. 

Начался расчет внутренней проводки и в связи с местной пагрузкой и 
загруженностью магистрали разработана схема электрического освещения шю>- 
лы, вычерчен детальный план, и в течение 1Уз недели проводка в школе, за 
исключением физического кабинета, была окопчена силами исключительно уча¬ 
щихся, устаноштшими всего 35 ламп. 

Проводка в физическом кабинете длилась около 2-х месяцев и окончена 
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только на пасхе; она пыла поручена двум наиболее предприимчивым н энер¬ 
гичным учащимся, так как требовала много инициативы ц была крайне 
технически сложна: пришлось установи "ь 2 распределительные доски:! одна 
к аккумуляторам с ламповым реостатах для их зарядки, другая с приспо¬ 
соблениями для получения тока любого напряжения, необходимого для лабо¬ 
ратория: были отремонтированы измерительные приборы, пределы показаний 
и их расширение путем введения шнуров и соответствующих сопротивлений. 

Работа остальных членов кружка і(іла в других направлениях: 

і ) Закончена установка* показательной телеграфной станции с аппара¬ 
тами Морзе. I к 

У) Заканчивается установка показательной телефонной станции. 

3) ('троится трансформатор. 

4) Изготовлен ряд показательных таблиц, имеющих значение для фасга. 

5) Отремонтирован ряд приборов. | 

(і) Пристуилено к заготовке частей!радио-телефона и графа, работающих 
па расстоянии 40—50 клм., при чем | работу предполагается закончить к 
августу. 

Следует отметить, что центр тяжести всех занятий не падает па одну 
іі]іактическую стородіу, опа —лишь завершающий аккорд большой теоретиче¬ 
ской работы, выполняемой частью самостоятельно; к экскурсиям на отдаценпьп) 
заводы приходятся прибегать только |в крайних случаях, для ирораноткві 
и ознакомления с такими прессами и машипйми, какие» |іа заводе, с котел 
рым установлена связь, пет. 

Перед преподавателем в атом случае встает ряд задач, из которых, как 
на главные, можно указать следующие. 

1) Точно выяснить, что показать и как показать учащимся, на чем 
сосредоточить псе внимание, чего коснуться лишь слегка, так как всегда 
есть опасность перегрузить учащихся впечатлением, утомить их внимание. 

2) Устранить недостаток опытных экскурсий, когда группа _рз 10—Г4 
человек минимум, столпившись вокруг машины, за стуком и шумом не слышит 
половины обвинений и, но всяком случае, играет пассивную роль. 

Результатом таких экскурсий, подчеркивающих, по большей части, только 
внешнюю сторону,являются зрительные впечатлении, и создать деловую атмос¬ 
феру, заставить мыслить учащихся, фиксировать то, на что обращается вни¬ 
мание, в таком случае трудно.. 

Руководитель экскурсии должен расчленить работу так, чтобы у каждого 
учащегося были свои задания н вопросы, ответ на которые может быть 
получен на заводе после соответствующего анализа машины или того или 
иного процесса и последующего синтетического подхода. 

Экскурсия—заключительный аккорд работы, когда экскурсант, вооружен^ 




пый Знанием и опытом, полученным и лаборатории, сознательно подходил к 
"б'екту наблюдения, самостоятельно разбирался и той или иной машине, ино¬ 
гда впадая в ошибки, и, чувствуя, что путается, брался за дело снова, долго 
анализируя назначения отдельных частей, распутывал в конце концов’ сложно 
свитый клуоок законов, частью с помощью руководителя. 

Самым ценным в этой работе является широкой ноле личной инициативы 
н творческий характер работы, так как приходится дело иметь не с Сотовыми 
приборами, а создавать их, ища материала, находящегося под рукой, вплоть 
до консервных банок, или исправлять старые. 

Учащиеся ІІІ-й группы, занимающиеся н настоящее время вопросами 
гидростатики н гидродинамики, приступают к восстановлению водопроводной 
сети школы, к установке нового колодезного насоса и постройке моделей 
водяных и паровых турбин. Таким образом, длительные занятия па заводе 
должны рассматриваться, как ярко выраженная лабораторная работа, харак¬ 
теризующаяся творчески исследовательским методом, переносимая из стен 
школы, за невозможностью для физического кабинета иметь соответствующее 
оборудование и набор приборов. 

II. Второй формой связи является получение от завода необходимых . 
справок и технической помощи н вопросах, где ни литература, ни руководи¬ 
тель не могут дать указаний. 

Эти сношения обычно завязываются учащимися самостоятельно и имеют 
большую ценность, как основанные на личной инициативе, и ведут к уста¬ 
новлению с заводом более прочной и теплой связи. 

Технический персонал завода, любовно относящийся к своему детищу- 
машине, горячо откликается на всякое проявление интереса и широко идет 
на помощь школе. 

III. Третьей формой связи будут экскурсии, предпринимаемые в иллюстра¬ 
тивных целях и в целях выявления творческих элементов, и тут-то особенно 
важна близость завода, так как экскурсии являются, будничным явлением и 
совершаются при первой представившейся необходимости. 

Тут начинается самое ценное, не зарисовка взятых на память схем, 
не копировка стоящей перед глазами машины, — проявляется индивидуальное 
творчество, изоб|ктается паровая машина с клапанами, о какой и читать н 
слышать на занятиях не приходилось. 

Удается не всем, есть уже и такие экскурсанты, для которых отступле¬ 
ние от трафарета прямо иевозможио, помогаешь им сам, помогают покро¬ 
вительственно и другие, уже разрешившие конструкцию. 

Тут-же просматриваешь эскизы, и большинство просит воздержаться 
от скороспелых заключений, проанализировать схему. 
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Вес заняты, один чертит, другой соображает, третий беседует с рабочими, 
четвертый с перепачканными маслом руками и лицом что-то об’ясннет 
остальным. 

Уже забыли о том, что иа заводе, в чужой необычной обстановке, 
создалась деловая атмосфера, когда работа — наслаждение, и не замечаешь 
времени. 

Нет утомления, есть радостно возбужденные лица, блестящий глаза. 

Пришлось кончать, скоро перерыв на обед, экскурсанты ііе заметили, 
что мы у машины провозились % часа. 

Экскурсия окончена. % 

Даешь срок несколько дней привести в порядок чертежи, еще раз про¬ 
думать их, чтобы суметь защитить свою систему перед остальными, из ко¬ 
торых найдется но мало горячих оппонентов, защищающих свою конструкцию. 

А дальше последняя глава — реферат на любую тему, где выявляется 
вся историческая сторона, разработана теоретическая часть, указаны законы, 
имеющие место в данной конструкции, вычерчены соответствующие графики, 
характеризующие те или иные процессы машины. 

Приводишь к паровой машине, делаешь несколько общих наводящих заме¬ 
чаний и просишь сделать чертеж размера двигателя так, чтобы сущность 
его и идея стали видны. 

А кругом стучат передаточные механизмы, шипит вырывающийся пар, 
свистят десятки передаточных канатов, резонируют стекла в окнах, громко 
жужжат динамо —и все это заставляет оглядываться растерянно вокруг и 
ліе дает сосредоточить внимание. 

Такое состояние проходит через 10—15 минут, обращается взор на 
машину, в голове уже выплыла разработапная в школе схема паровой с 
золотниковой коробкой, и кажется задание так просто и скучно, что хочется 
скорее зарисовать трафарет и итти в другие отделения завода, посмотреть 
что-то еще невиданное, интересное. 

Но тут-то и оказывается, что машина хотя и паровая, по у цей передаточ¬ 
ные механизмы сбоку, 2 кулачка нажимают на какие-то пружины и ходят, 
повидимому, 2 золотника снизу. Полное недоумение. Проявляется явное бес¬ 
покойство, смотрят как-то растерянно: дескать, ввел в заблуждение, обещал 
показать знакомое, так что можно будет разобраться самостоятельно, а тут 
либо допотопная машина, либо чего то еще не знают, пе подготовлены. 

Невольно бросается в глаза сходство с двигателями внутреннего сгорания, 
воскресает в памяти экскурсия в телеграфные мастерские к дизелю, и заго¬ 
рается мысль: «а почему паровую машину строить по трафарету, по казен¬ 
ной схеме, а не взять устроить клапанную паровую, выйдет даже лучше». 
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Таким образом, знакомство учащихся с неорганическим миром должно итти 
творчески исследовательским методом в лабораторной обстановке, при чем 
на завод приходится смотреть, как на средство, для иллюстративных целей и 
лабораторию, иомещающуся вне школы, где возможпа проработка тем. не¬ 
доступных для осуществления в школе. 

Е. Горячкин. 


Содержание информационного доклада об опыте препо¬ 
давания экономических наук в Московской Опытно-Пока¬ 
зательной Школьной Коммуне Наркомпроса(М.О.П.Ш.К,). 

I. Преподавательский коллектив М.О.П.Ш.К.. школы общеобразова¬ 
тельной 2-й ступени, выбрал фабрику, как необходимую учащимся сферу их 
вещественной деятельности и образовательной работы. Конкретно выбор 
остановился на московской ткацкой фабрике т. Бутикова, в настоящее время 
принадлежащей ГУМ'у. 

II. С точки зрения экономических наук (политической экономии и эконо¬ 
мической географии), ставящих своей задачей изучение экономического строя 
вещества, ц котором господствует капиталистический способ производства, и 
географии мирового хозяйства (в частности—хозяйства России), рассматрива¬ 
ется фабрика, как центральная ось всей методической работы, как есте¬ 
ственная лаборатория для наблюдения и исследования экономической ткани 
этого общества. 

III. Преподавание экономических наук руководствуется следующими по¬ 
ложениями: 

1) Конкретный материал окружающей нас экономической действитель¬ 
ности должен служить не иллюстрацией к экономической теории, по быть 
исходным материалом при изучеппи теории. 1 

2) Теоретические обобщения должны явиться ответом на возбуждаемые 
окружающей жизнью, путем наблюдения ее, вопросы. Прежде чем изучать, 
как об’ясняет теория, следует хорошо знать, что она изучает. 

2) Запас конкретпого материала, полученный жизненным опытом или 
активными наблюдениями над выбранным участком жизни, может служить 
ответным материалом для теоретической работы с целью выработки правиль¬ 
ного понимания окружающей действительности. 

IV. Построение программы. Программа строится на производстве и об- 
мепе того предприятия, которое избрано, как об’ект изучения. Наблюдение и 
изучение ведется по, трем линиям: экономико-описательной, эконоішкотео- 
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Из переписки с читателями 


О Далтоновском плане. 

в руководимом мною опытно-ноназательном учреждении в основе всей 
воспитательной системы лежит самодеятельность детей. Потому и в обуче¬ 
нии как органической части воспитания, мы, не будучи знакомы с Далтонов 
ским планом, все же должны был., к нему подойти самостоятельно, как к 

соедствѵ углубления детской самодеятельности. 

Исходя из чисто материалистического понимания психических процессов 
и полагая рефлекс основным элементом психики, мы всю нашу дидактиче¬ 
скую работу построили лабораторным методом. Такое решение дидактических 
проблем, в'свою очередь, заставило нас категорически отказаться от всей 
прежней школьной бутафории и перейти к системе трудовых периодов. Отсю¬ 
да и подход наш к проработке учсбнойміатерналав духе Далтоповскою пла 
на в старшей группе детей 13-15-летнего возраста. Онираась па прочно по¬ 
ставленное ѵ нас детское самоуправление, имеющее за собой 2-х летнюю дав¬ 
ность мы с начала текущего года, к виде опыта, попытались стать на путь 
большей самодеятельности детей при проработке ими учебного материала. 

Правда, у нас отсутствовало годовое деление предметов и договорное на¬ 
чало- последнее, с нашей точки зрений, и не нужно, пожалуй, даже вредно при 
взаимном доверии, но уяснение детьми цели усвоения того или иного учен¬ 
ного предмета всегда являлось и у гіас исходным пунктом всех работ. 

Затем, по выяснении общей цели и общих положений, направляющих 
работу, учащимися обсуждался и детализировался план работ и приблизи¬ 
тельный срок его выполнения, носле чего учащиеся уже совершенно само¬ 
стоятельно приступали к усвоению намеченного материала. 

Понятно, что никаких регламеЦтировашшх уроков и часов не устана¬ 
вливалось; дети работали в течение дня но своему усмотрению, пользуясь на¬ 
ми в любое время, как инструкторами. При этом констатируем обращение де¬ 
тей за помощью к нам лишь в исключительных случаях, когда встреченные 
ими затруднения не могли разрешиться коллективом. 

По окончании установленного срока но усвоенному отделу назначался за¬ 
чет, не только с целью контроля, по и работ по выяснеішю наиболее сложпых 
сторон ц практического приложения теоретического материала. 

При этом отмечаем: 
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1. Сдачи зачетов но отделам никогда не запаздывали. 

2. Неудовлетворительных зачетных работ не отмечалось. 

3. Учащиеся с более быстрым темпом работ, закончив задание раньше 
( рока, переходили на другие виды работ, по их усмотрению. 

4. Усвоение материала всегда происходило путем коллективной работы 
и отличалось чрезвычайной прочностью. 

5. Об’ем усвоенного таким порядком материала при совершенно равных 
условиях, за исключением метода, превышал норму соседних школ в 2—3 раза 

Несмотря на коллективный характер работ, при контрольных выполне¬ 
ниях со стороны детей всегда обнаруживался самостоятельный пород и пол¬ 
ное отсутствие шаблона. Индивидуальные вариации в этой плоскости давали 
нам богатый материал для построения дальнейшего курса и психо-физической 
характеристики каждого ребенка. Постоянный интерес и сознание ответствен¬ 
ности в высшей степени стимулировали работу детей, почему в каких-либо 
понудительных к занятиям мерах с пашей стороны нужды никогда не было. 

По данным педагогических наблюдений и анкет отмечаем нрямую зави 
симость успешности учебной работы детей пропорционально степени прибли¬ 
жения методов проработки учебного плана к принципам Далтоновской лаОо- 
Iшторной работы. 

По заключению лее детской іілииики В.Г.У., с которой мы ведем коптакт- 
ную работу но психо-физичѳскому изучонию ребенка школьного возраста, у 
наших детей совершенно отсутствуют обычные для прежней школы симпто¬ 
мы учебного переутомления, хотя по времени дети занимались не меньше, а 
зачастую и больше, чем в школах прежнего типа. 

В настоящее время, считая наш опыт, если и не дающим еще права на 
определенные выводы, по все же интересным, мы приступили к дальнейше¬ 
му углублению его и детальной разработке всего учебного плана - старшей 
группы по принципам Далтоновского метода. 

Считая, что постановки подобных опытов мыслимы лишь в тех случаях, 
когда имеется уже достаточно прочная база в Ьиде серьезной постановки дет¬ 
ского самоуправления, мы не распространяем нага опыт на детей моложе 
13 лет. Но а ргіогі утверждаем, что затровутыый в настоящей заметке плап, 
сак органически связанный с самодеятельностью, а, следовательно, и с. само¬ 
управлением детей, не только мыслится варьирующим в зависимости от воз¬ 
раста, степени интеллигентности и прочих условий, по абсолютно не жизнен 
и возрасте до начала полового созревания. 

И если Елена Паркхерст считает возможным введение своего плана при 
условии овладения детьми техникой письма, чтения и счета, то в паших иных 
условиях требуется и иной критерий. 

К. Илодт. 



НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


Примечание редакции. Редакция считает очень важным проверку Далю 
ішвекого плана в условиях нашей российской действительности, поэтому она 
всячески приветствует опыт, предпринятый районной детской трудовой коло¬ 
нией союза сахарников. Это—первый опыт, и потому он требует особо тщатель¬ 
ного обсуждения. 

Автор присланной заметки, Е. Клодт, считает, что в Далтоновском п.іа- 
не излишни договоры, распределение часов и годовое деление предметов. Іан 
ли это? 

Чем ценен Далтоновский план? Тем, что при помощи его учащиеся 
учатся работать по плану, учатся рассчитывать время и силы, учатся прове¬ 
рять себя в ходе работы. Только научившись так работать, человек может 
много и производительно работать, может дать нечто ценное. В Америке пе¬ 
дагоги обращают особое внимание на выработку у учащихся умения рабо¬ 
тать. наша школа до сих пор не дает учащимся в этом отношении почти ни 
чего. А между тем мы, россияне, стоим лицом к лицу с задачами, чшполнить 
которые мы сможем лишь при условии напряжения всех сил. Как мы это 
сделаем, если не будем уметь работать. 

Каждый должен научиться распределять свое время. Без этого нельзя 
нести никакой работы, тем более коллективной. Установление точных часов 
для вставания, еды, занятий и отдыха, распределение занятий—все это сбе¬ 
регает время и энергию. 

Работа должна вестись по плану. Клан этот должен быть тщательно про 
работан во всех деталях, обаужден, должны быть взвешены все возможно 
стн и условия его проведения. Конечно, это очень большая и серьезная рабо¬ 
та. Обычно при составлении прбгоамм мы мало думаем о том, возможно ли 
их провести. Составим программу*, окажется, что пройти программу можно 
лишь на 50%. Ну. что же, рассуждают иные, и то хорошо. Вряд ли. Наме¬ 
тить нлаи и не провести его, это куда хуже, чем вовсе не составлять плана 

Проведение плана должно быть тесно связано с самооценкой, с учетом 
процесса работы. - | 

Контрольные карты, «договор» имеют целью воспитать у учащегося 
уменье контролировать процесс своей работы. 

Автор заметки думает, что «.договор» при взаимном доверин вреден, 
ослабляет это доверие. Но далее автор говорило зачетах. Зачеты,.с точки зре¬ 
ния ослабления доверия, куда хуже. «Договор» имеет целью контроль процесса 
работы, зачеты имеют целью контроль ученика. Значение котроля процесса 
ученикам и тогда контрольные карты и «договор» никакого отрицательного 
значения иметь не будут. 

И. наконец, последний пункт. Автор думает, что Далтоновский план мож 
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но проводить лишь во 2-ой ступени. В основном, это правильно. Возраст 13— 
15 лот как раз тот возраст, когда существует устремление к самоуглублению, 
к самопроверке. Но элементы Далтоновского плана—ясное определение цели, 
обсуждение средств осуществления ее, работа по выработанному плану— 
должны вводиться с самого первого года обучения. 

Правда, цели там надо ставить несложные, легко достижимые, посиль¬ 
ные, но делать это необходимо. 

Далтоновский план намечает нути воспитания в учащемся умения са¬ 
мостоятельно работать и потому разрабатывать этот план, проверять его на 
опыте крайне необходимо. 


Уважаемый товарищ!*) 

На первый Ваш вопрос о формах самоуправления нашей школы и о 
достигнутых н этой области результатах разрешите ответить отдельным 
письмом. В настоящем же с большою готовностью даю дополнительные све¬ 
дения к моему первому нисьму. 

О Далтоновском плане мы узнали из Вашей рецензии и до этого времени 
шли к нему самостоятельным путем. Вы пишете, что нами отвергается годо¬ 
вое деление и договорное начало. Не совсем так. Первое нами принципиально 
не отвергается, но признается как этап. Темп работ детей и их развитие, даже 
при приближении к Далтоновскому плану, настолько повышается, что совер 
шенно обесценивает все средние нормы прежней школы. А, не имея таковых 
для руководителей, охват годового периода граничит с полной невозможностью. 
< другой стороны, и дети в первое время не могут ориентироваться и учиты¬ 
вать как собственные силы, так и материал в годовом масштабе. 

Итак, не против годового плапа, а за постепенное приближение к нему. 

Вопрос о договорном начале, если я его правильно понимаю, со стороны 
целесообразности в наших условиях, действительно, мы ставим под сомнение. 
Мне кажется, что ь этом отношении мы пошли дальше зарубежной практики. 
Все же договор там заключается индивидуально и с учителем. 
У нас же дети настолько осознают общую цель, настолько понимают значение 
сотрудничества и разделения труда, настолько сознательно ставят свою ра¬ 
боту в связь с работой коллектива, что этим ставятся в договорные товари¬ 
щеские условия, но не с учителем, а со всей группой. 

В этом мы видим ценный метод подготовки детей к общечеловеческой 
трудовой солидарности, выработки у них стойкого социального характера 

*) Статья эта является ответом автора на письмо Н. К. Крупской, в ко¬ 
тором она высказывала свою точку зрения на Далтоновский план, отличную 
от точки зрения К. Клодт. 
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І'рѵшіе, в которую на равных основаниях входит и руководитель, дети дают 
отчеты' о своих работах, что создает лучшую форму самоконтроля. 


• Моральная ответственность каждого перед группой за качество своих 
работ по достижению коллективно поставленной пели-это ли не сильнее 
любой формы договора с руководителем? 

Учитывая все это, мы свой опыт построили, по следующей схеме. 

I Определенный отдел, подлежащий проработке, мы подвергаем де¬ 
тальному разбору в группе для полного выяснения цели его усвоения, прав 
.ического зпачопия, методов и проч. 

Параллельно с этим, находясь в тесной связи с «Дарты заводом и 

хозяйством, мы принимаем от него и практические задания, связанные 
с усвояемым курсом. 

Затем, по выяснении цели и направления, совместно с детьми разраба¬ 
тываем план ближайших выполнений. 

Н. По коллективному плану дети затем приступают к индивидуальным 
работам, пользуясь помощью руководителя и его ассистентов (2) из лучших 
учеников предмета. 

Ш По окончании индивидуальных работ и основательного изучения их 
руководителем, каждый пз детей делает н группе отчет, имеющий Целью 
установить и его знания, и его. уменья и его понимание цели. Зто, согласен, 
но совсем удачпо, в первом ппсьме Я и назвал --зачет», хотя н с оговоркой, что 
паша система зачетов отличается от обычно понимаемых. В заключительное 
работе руководителя приводится координирование отдельных выполнений, 
создается база для следующего задания, раз’ясшштся н учитывается ошибки, 
совершенствуются технические приемы работ. 

Первый опыт был поставлен мною в старшей группе по математике и 
литературе и полученные результаты превзошли наши ожидания. По этим 
двум циклам за одно и то же время дети усвоил? в два раза больший мате 
риал чем учащиеся соседней школы 2-й ступени. Поэтому, в настоящее 
пренія мы приступили к более широкой постановке опыта в старшей группе 
„ вкрапливапию ого элементов В занятия младших. Наступающий летний 
период будет для нас, по преимуществу, временем практических работ■ и 
экекурсиошо-лабораторных изысканий по естествознанию. От хозяйства за 
пода мы приняли предложение произвести землеустроительные раооты <шо 
струменталыю) в одной из экономий и полугодовое зааднио по технической 
части (статистическая работа). Эти работы, наряду с нашими внутренними 
заданиями по хозяйству, включены в летний производственный план по 
1-е сентября. Опыт показал, что такие производственные планы по сезонным 
периодам вполне несильны и для пас и для детей. Разработку же общогодпвото 
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плана мы оставляем на то время, когда нами будет изучен ребенок в нор¬ 
мальной обстановке здорового творческого труда, а не при обманчивом свете 
идеалистической философии и буржуазной психологии. На основании соб¬ 
ственного опыта и строго материалистического понимания педологии, мы 
утверждаем: если ребенок физически здоров, он сам будет искать соответ¬ 
ствующих своему возрасту комплексов раздражителей для своей сложно- 
нервной деятельности н внимательному воспитателю сам укажет нужные 
гибкие подходы. Всякие планы хороши постольку, поскольку они разработаны 
самими детьми, а потому, прежде всего, они должны быть посильны ребенку. 
Иначе недоцептричность будет вытеснена программностью, что мы и имели 
множество случаев наблюдать в практике трудовых школ в кавычках. И 
Далтоновскпй план еще тем очень ценен, что он может видоизменяться 
применительно к характеру каждой школы, хотя бы по степеням большего 
или мспышто прпближенпя к нему, и на каждой ступени развития ребенка, 
будучи гибким, может дать нужную ему систему раздражителей. 

Но разбираемый метод, как и величайший рычаг воспитания — де т- 
ская самоорганизация, может быть повернут и в обратную сто¬ 
рону, если руководитель не знает и не любпт детей, если он нс учиты¬ 
вает необходимости связи своей школы с окружающей промышленной 
жизнью, если, наконец, он не обладает сам материалистическим жизне¬ 
пониманием и колеблется между традициями ортодоксальной педагогики и 
пеяпиями времени. 

Вы глубоко правы, указав в одной из своих статей, что истинное 
учительство не может не пттн в этих вопросах за партией. Позвольте мне 
добавить: но поведут его — дети! Тот учитель, который не сумел слиться 
со своими детьми, который вместе с ним по создал еще своего школьного 
Октября, а не создавши, но научился управлять воспитательными ры¬ 
чагами, тот учитель и в Далтоповском плане ничего не увидит и за партией 
не пойдет. Далтопопский план прост; Вы впдите, что к нему мы подошли 
без всяких теоретических предпосылок, не зная даже о его существовании, 
ибо нас привели к нему сами же д е т и. 

И в этом — лучшая ему рекомендация. 

В заключение пе могу пе выразить Вам глубокой признательности за 
Ваше впинапие к колонии, которая, верная своему девизу «Всегда впе¬ 
ред», сумеет создать свой Октябрь и поднять гордое красное знамя за 
освобождение детей от тяжелых пут педагогических заблуждений. 

Е. Клодт. 


П 







НА ПУТЯХ к новой ШКОЛЕ 


Но увы! Так ли это на самомгто деле во всех наших ВУЗ’ах? 

Нет, далеко не так. < 

1>от почему я п остановился исключительно на общественно-нолитичесвой 
работе института имени Ленина, считая для наших дней это характерным 
явлением в жизни ВУЗа и желал, чтобы эти явления были характерными для 
всех ВУЗов и для столичных в первую голову, ибо там ячейки насчитывают в 
своих рядах сотни партийных товарищей. Молодцы-ленинцы, идите и впредь 
по этому пути, и вы оправдаете название своего института имепем великого 
гения мировой революции 


Вятка, 14 апреля 1923 г. 


С. Алыпов. 


К вопросу о новых программах для школ I ступени. 

Читая с громадным интересом; помещаемые в журнале «На путях к 
новой школе» статьи о повых. программах для массовой школы I ступони. 
так наз. нрограмм-мшшмум, знакомясь с тезисами докладов по вопросам 
строительства новой школы и с материалами с'ездов и конференций по тем 
же вопросам, невольно Задаешь вопрос, когда же эти вырабатываемые в 
центре проекты ноной школы могут быть претворепы в жизпь и из области 
теоретических предположений войдут в практику жизни массовой школы. 
Будучи чдепом экспертной комиссий при Самарском Губсоцвосе и сталкива¬ 
ясь в ней с обычиым рядовым работником массовых учреждений Соцвоса в 
г. Самаре, а также будучи несколько знаком с общей подготовкой рядового 
работника проспещепия деревни, я имею смелость думать и заявить, что вы 
рабатывае.чые Научной Секцией Г. У. С. планы очень долгое время останутся 
неприменимыми на практике массовой школы. Школьная работа в де¬ 
ревне (да не только в деревне) будет продолжаться старым порядком, за, 
сравнительно, немногими исключениями, почти не выходя за пределы старых 
школ грамоты, если не будут приняты какие-то героические меры в деле 
переподготовки массовика-учителя и не будет обращено внимание в той ме¬ 
ре, как оно этого заслуживает, на ^остановку вопроса о новых кадрах учи¬ 
телей новой школы. 

У меня перед глазами только что полущенная из Москвы схема-материал 
программ I ступени. Схема очень продуманная и стройпая, хотя и много 
вызывает вопросов у рядовых работников школ. Но по существу этой схемы 
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пока говорить не буду; обращаю внимание на другое. Схема предполагает 
наличие учителя с довольно высокой общей, особенно естѳственно-паучной 
подготовкой и широким общественно-политическим кругозором. Что таким 
должен быть учитель — неоспоримый факт, но что 80% учителей (буду 
очень доволеп, если мне докажут, что в % я ошибаюсь) этих данных не 
имеют—факт не менее неоспоримый. Главная масса учителей—окончившие 
куре в женских гимназиях и епархиальных училищах: как в тех, так и в дру¬ 
гих школах уделялось не очень-то много внимания естественным наукам, а 
общественно-политических вопросов там, если и касались, то в таком осве¬ 
щении, которое диаметрально противоположно тому, что требует современ¬ 
ная школа. Исключения были крайне редки. Кроме того, схема требует до¬ 
вольно сѳрьезпого знакомства с особенностями местного края, а нам хороши 
известно, что вопросы краеведения являются больным местом современности 
Последние годы в жизни сельского учителя в громадном большинстве пошли 
на борьбу /а свое физическое существование. Ноной книги и даже газеты до 
него обычно не доходило, да не доходит и до настоящего времени. И вот тако¬ 
му в массе учителю в ближайшее время будет дана к выполнению програм¬ 
ма-минимум, построенная на основе принятой Научно - Педагогической Сек¬ 
цией Г.У.С. схемы. При этом, вероятно, большинство школ имеете с про¬ 
граммами никаких руководств и пособий не получит, да по многим вопросам 
и получить не может, так как материал должен добываться на месте. Зная 
массовика учителя, я почти уверен, что даже наиболее легкий в схеме отдел 
«Природа и человек» ему будет не под силу. Во втором году обучения он 
должен познакомить ученика «с окружающими человека культурными ра¬ 
стениями и животными и уходом за ними». Откуда возьмет учи 
гель эти сведения об уходе за культурными растениями и животными? Что¬ 
бы учить других, нужно самому знать—а от кого научиться? На третьем 
году обучения требуется познакомить ученика с некоторыми сведениями по 
химии, природой местного края и жизнью человеческого тела. Для большин¬ 
ства учителей это непосильпая задача, так как они пе имеют элементарных све¬ 
дений по химии, физиологии и анатомии человеческого тела. Еще труднее 
дело обстоит с выполнением второго отдела «Труд». Откуда, напр., учитель 
получит сведения «о хозяйстве местного края» или <о государственном хо¬ 
зяйстве Р.С.Ф.С.Р. н других стран». Ведь для этого пужпы по край¬ 
ней мере газеты, не говорю о соответствующей литературе—а их нет V 
учителя почти никогда под руками. Мне думается, что составители планов 
недостаточно учитывают трагическое положепие учителя, поставленного в 
необходимость выполнить работу, с которой ои справиться не может. 

Вопрос в высшей степени серьезен, и я думаю, что отмахиваться от не¬ 
го, как это делает тов. Блонский (см. № 1 журнала «На путях к новой шко- 
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СТ р. 46) не следует. Ведь проводникам планов Г.У.С. в жизнь в конем 
ном счете должен быть массовик-учитель, а если он их выполнить не в со¬ 
стоянии, то эти планы останутся висящими в воздухе и будут уделом не мас¬ 
совой школы, а только опытной или единичной. Конечно, на это можно отве- 
тнть;_если учитель не подготовлен, он должен оставить работу, или подго¬ 

товиться Но это не ответ, а отвод вопроса. Ушедшего учителя должен за¬ 
менить другой, более опытный. А где он? Здесь мы подходим к самому больно¬ 
му вопросу современного положения школы. Где взять нового учителя. Из 
безработных—но безработные кадры работников просвещения обычно ни¬ 
сколько не выше, а в большинстве случаев пиже работающих в школе. N чре- 
ждепия, готовящие новые кадры учителей, дают такой ничтожный процент 
выпускаемых на работу, что он не покроет даже естественной убыли учите¬ 
лей. В Самаре, напр.. пѳдтехникум выпускает в текущем году всего 13 чело¬ 
век Между тем, спрос на учителя растет. Если нынешний год будет урожай¬ 
ным, то потребуется не менее 20-й6% новых учителей для новых школ 
Где же их взять? Придется пошипятъ первыми попавшимися более или ме¬ 
нее грамотными людьми, стоящими ро своей подготовке гораздо ниже совре¬ 
менного учителя. Уже и теперь в некоторых уездах Самарской губернии ко¬ 
личество учителей, не имеющих среднего образования, доходит до 50. Где же 
выход? Очевидно в самой серьезной . постановке этого вопроса в порядок дня 
государственного строительства, с одной стороны, и тщательной проработке 
вопроса о переподготовке и повышении общего образовательного. и педагоги¬ 
ческого уровня современною учители—с другой. Но об этом в другой раз. 

А теперь возвращаемся к вопросу о новых программах. Мне думается, 
что при составлении программ не следует упускать из виду возможности их 
выполнепия на местах. Поэтому, принимая новые цели для школы, в чем я 
соглашаюсь со взглядом т. Шульгина, изложенным в его статье «О целях 
школы» (см. журнал -На путях к новой школе» № 5), я думаю, что об^ем 
обязательной программы должен быть доведен до действительного минимума, 
носильного для массовика-учителя. Это необходимо по крайней мере па бли¬ 
жайшее пятилетие. При составлении программ немедленно должны быть со¬ 
ставлены и руководства для учителя, которыми должны быть снабжены все 
без исключения школы. Прежде, чем дать к выполнению осязательную про¬ 
грамму, необходимо обсудить ее на учительских с’ездах. на которые привлечь 
не только верхушкп учительства, нЬ и учителя-массовика. Такие с езды долж¬ 
ны быть проведены по уездам и губерниям, а также и во всероссийском мас¬ 
штабе На них необходимо поставить вопрос, в какой мере выполнимы пред¬ 
лагаемые программы на местах и что нужно будет учителю для их выпол¬ 
нения. Без этого вся работа Научно-Педагогической Секции 0.0. будет 
сведена на-нет, а школа останется на долгое время школой грамоты. Эту ра- 
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боту следует сделать в ближайшее время, воспользовавшись летним переры¬ 
вом в школьной работе. 


Очепь бы хотелось, чтобы в ближайшем номере журнала «На путях к 
новой школе» были помещены предположения Научно-Педагогической Секции 
Г.У.С. по затронутым выше вопросам. 

А. Поспелов 

От Реданции. Редакция сообщает, что после выработки программ, 
центр тяжести будет перенесен на создание возможностей их осуществле¬ 
ния: на подготовку персонала, выработку руководств и учебников. 

Письмо из деревни. 

(Пробуждение учительства). 

Мы, учителя деревпи, тоже пережили несколько фазисов развития. 
Впрочем, общая физиономия учительства мало еще изменилась. Учитель 
деревни как бы прирос к своему «основанию», т. е. к условиям деревенской 
жизни.—в особенности удаленной от всех живых культурных «цептров». 

«В столицах шум. 

Гремят витии, 

Кипит словесная борьба». 

_ А там... в глубине России... нет, и «там» теперь уже «не 

пековая тишина», а... «в тишине жизнь новая творится» 
Мы прожили в деревне с самых первых дней Октябрьской революции, 
и можем засвидетельствовать, что учитель деревенской школы никогда не 
был «саботажником». 

По существу, он стоял в стороне от саботажа, столица даже пе поняла 
его (опять говорим в массе): как можно саботировать своих же р е б я т 
Ваней, Таней, и др. с ласкательными именами... да из своей же деревни? Нет. 
это но вяжется... Учитель слишком близко стоял к жизни, к самым кристалль- 
ным источникам ее, к кормильцу и поильцу России. Ему и в голову не 
приходило вымещать что-либо на них. Да и нечего ему было вымещать: ведь 

Республика оставалась, а он был за нее. 

Правда, он «не понял» первоначально смысла исторического события 
-по недостатку своей теоретической подготовки в вопросах политической 
борьбы. Ему. правда, сначала (издалека) казалось, что «конец Республике». 
Но когда он вскоре увидел, что ошибся, то снова и спокойно стад продолжать 
слой труд. Уяснилось вскоре для него и чисто нлассовое, пролетарское в осно¬ 
ве. движение. 


^ * 
I 
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Живое дело строительства новой жизни на новых, еще не бывалых в 
анналах истории основаниях, захватило мало по малу и увлекло с собой все 
Увлекло стихийно и народного учителя. 

Перед ним было «два пути» (как писалось тогда самими учителями к 
местной газете:) или идти вперед, с общим потоком движения, или...или идти 
вспять, чего делать он, по исторической миссии и перспективе, не мог 

Ничего третьего тогда не было и не могло быть: стоять на месте, от¬ 
страняться от жизни—ему, работнику жизни, было нельзя. И вот, мало по ма¬ 
лу, идеи советовластия входят в его сознание «бытием» и закрепляются в нем 

А что «закрепилось» у него, то уже прочно, как и у тогй черноземного 
пласта (народа), целипу которого он распахивает своею школою. 

И вот произошел как бы незаметный и незаменимый в психологии учите¬ 
ля переход от пассивности к активности, незаметный в процессе дней, по 
очень заметный в процессе лет труда, работы и наблюдений. 

Теперь учитель стал не тот: его й не узнать бы, но вдруг...«НЭП», как 
снег на голову. И тут учитель первоначально крепился, не сдавался—не смот¬ 
ря на голод, холод и...отказы от мест. 

Все он мог и соглашался выстрадать вместе с голодающей и холодающей 
деревней и «своей» школой, но...именно «со школой» (а не без нее). Были 
примеры—он «ходил в кусочки», т. е по-просту сбирал, питался лебедой и 
глппой, заботливо и хлопотливо запасаясь этим «орудием защиты» против го¬ 
лода вместе со всеми другими одиодеревенЦами, вместе и со своею малодет- 
пею школою. 

«Вместе»...и—ничего...Посбирает, придет опять в 'свою» школу и учит 
Голодных ребят, да еще п делится с ними. 

Но вот того, что случилось дальше, он уже никак не мог перенести: 
«закрытия самой школы», оставления; его «не у дел», отстранения от «жизни 
и дела»—того дела, тех ребят, ради которых он всем жертвовал и для которых 
видел весь смысл своего бытия. 

Таковы были ближайшие этапы превращения дореформенного учителя 
«в школьного работника». 

Дело в «изжитии» пережитков старины. 

Кто к этому был уже подготовлен теоретически, тому далось это орав 
нительпо легче. А кто готов был к восприятию новых классовых устоев и 
практически,—тому оставалось лишь сделать вывод; и оп—сделан. Теперь 
нельзя уже считать учительство «старым». 

Стары еще «формы» их деятельности: те же «азбуковники», «прописи», 
«числеппики»... Но уже в них вкладывается нечто новое, что скрывается за 
формой—содержание. То свежее и бодрое содержание, которое, так удачно 
■охарактеризовано тем же «первым из первых» шкрабов наших—т. Луна- 
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чарскнм (в одном из Ус-ров «Журнала Просвещении»): «весело строить новую 
жизнь». 

И вот—мы идем, мы идем! 

Да, «мы идем». Но к этому необходимо добавить и несколько фактов, что¬ 
бы было ясно, «куда мы идем». 

И хоть «ближайшее» трудно поддается учету, но все же об’ективно ука¬ 
зать кое-что можно. 

1. Мы сплотились под хорошим руководством в местком». 

2. Удачно связались с «ЕПО» и, можно сказать, вростаем в его руково- 
інтельстйо (администрацию), чем даем известное (с. х.) направление. 

3. Быделием культурную силу вперед в виде культпросвета. 

4. Связываемся п с местным комсомолом. 

5. Ведем совместную с ним агитацию и пропаганду как среди населения, 
так и для самоподготовки членов союза работников просвещения; устраиваем 

марксистские» четверги-вечера, пролетарские празднования, спектакли, 
концерты, детские развлечения, работаем и в партийном клубе молодежи 
и па беспартийных конференциях волунолномочешіых, выписываем в 
складчину газеты, журналы п организуем постоянную и поголовную 
самоподготовку (путем докладов, лекций и проч., разобранпых всеми 
членами месткома, коллектива, комсомола). Пока этим перечнем и 
ограничимся. О дальнейшем — скажем» особо п в другой раз. Будем вы¬ 
писывать и «На путях к новой школе» и «Просвещение» и др. Собрали на 1-й 
раз до 6-ти пудов. Когда есть что у гакраба—пн всем делится, 

Н. Пухов. 


і 





РУССКАЯ. 


Программа-минимум для школ ІІ-ой ступени М. О Н- О.*) 

Курс обществоведения в настоящей программе распадается на 4 части: 
1) история культуры, 2) политическая экономия, 3) учение о государстве, 
4) экономическая география. 

1. Программа по истории культуры построена концентрически: пер¬ 
вый концентр (первые 3 года 2-ой ступени) обнимает всю так называемую 
всеобщую и русскую историю, от первобытного человека до октябрьской ре¬ 
волюции включительно: второй концентр (последние два года) содержит 
историю западной Европы с .эпохи океанической торговли" и России 
.с Петра I". Концентрическое построение курса истории может иметь 
смысл лишь в том случае, когда концентры дают материал в различных 
разрезах, освещают его с различных сторон. В, данном случае мы этого нб 
видим: построение обоих концентров совершенно одинаковое; отдельные 
пункты программы нередко даже Излагаются теми же словами; разница 
лишь в том. что формулировки программы первого концентра—суммарны, 
в программе же второго концентра они обычно более детальны. 

Вот примеры. 

І-ый ік'он центр. 2-ой концентр. 


"„Японская война и революция 
1905 г. Мировая война. Февраль-- 
екая и Октябрьская революции"/ 


„Развитие абсолютной монархии 
во Франции и Англии в XVII в), 
(английская революция)*. 


2-ой концентр. 

Японская война. Революция 1906 г. 
Рабочее и аграрное движения. Ре¬ 
волюционные партии. Мировая вой¬ 
на. Падение самодержавия. Октябрь¬ 
ская революция". 

„Абсолютная монархия во Франции 
в ХѴП веке. Эпоха Людовика XIV". 
„Английская революция XVII в. 
Религиозны® и социальные течения 
английской революции, коммуни¬ 
стические секты". 


„Английский парламент в XVIII ! „Английский парламент в XVIII 
веке". I веке. Избирательная система. Обра¬ 

зование кабинета. Партийность" 

Как видно из приведенных примеров, концентры не отличаются один от 
другого ни по построению, ни по содержанию: нельзя же, в самом деле, думать, 
что возможно излагать революцию 1906 г., не упоминало рабочем и крестьян¬ 
ском движении, или говорить об Английском парламенте в XVIII в., не ка¬ 
саясь избирательной системы и партийной борьбы. Если мы еще припом¬ 
ним, что программа І-ой ступени содержит курс русской истории, постро¬ 
енный в общем так же, как и курс ІІ-ой ступени, то увидим, что за время 
своего пребывания в школе учащиеся должны три раза проходить в сущ- 

*) Настоящий отзыв наппсан по поручению Отдела Обществоведения Центр. Гу- 
ѵ аввтарно-Педагогического Ипститута. Печатается согласно постановлению Отдела Об¬ 
ществоведения 5 нарта 1923 г. 
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пости одно и то же. При таких условиях концентрическое построение кур¬ 
са теряет совершенно всякий смысл. 

Количество материала, предлагаемого в качестве минимума, совер¬ 
шенно непосильно дф учащихся: в программу первого концентра (3 года 
по 3 часа в неделю—Максимум 270 часов) входят и Вавилон, и Ассирия, и 
/ Египет, и „общая характеристика культуры Индии", и Крито-Миконская 
культура, и монархия Александра Македонского, и начало римского госу¬ 
дарства, и Византия и арабы, и средневековая Испания, и татарское на¬ 
шествие, и тридцатилетняя война, и центральное и местное управление 
при Петре, и крестьянский вопрос при Александре I и пр. и пр. Большой 
материал содержит и программа второго концентра (2 года, 3 и 2 часа- 
максимум 160 часов). Ясно, что проработать весь этот материал, да още 
активными методами, совершенно невозможно. 

Распределение материала по годам обучения также нельзя призпать 
удачным: па историю XIX—XX вв. отводится всего 1V* года изб-ти лет обу¬ 
чения в школе 2 ступени (последнее полугодие первого концентра и вто¬ 
рой год второго), между тем как этот отдел имеет особенно важное значе¬ 
ние, как средство осознания современности. 

Самое построение программы находится в резком противоречии с прин¬ 
ципами современной методики: материал располагается в простой хроноло¬ 
гической последовательности, без всякой попытки выделить важное из вто¬ 
ростепенного. наметить ударные моменты, сконцентрировать вокруг них 
весь материал. 

Не чувствуется основного стержня, который проходил бы через всю 
программу; экономическим условиям и социальной борьбе отводится, прав¬ 
да, видное место, но и то не везде: так, в части программы, посвященной 
истории Греции, пет ни слова ни о хозяйстве, ни о борьбе классов, также 
точно и в параграфах, посвященных арабам и Византии; отсутствует упоми¬ 
нание об экономическом развитии Московского государства в XVI веке 
и т. д. Но даже и там, где экономические и социальные отношения зани¬ 
мают падлѳжащоо место, не отмечается их определяющая роль, но подчерки¬ 
вается зависимость от них других явлений исторической жизни. Хроноло¬ 
гические рубрики обозначаются нередко по царствованиям: „эпоха Ивапа 
Грозного", „эпоха Екатерины II", „Александр I", „Павел І“, „Россия после 
-Петра I", „бюрократическая монархия Николая I", „эпоха Людовика ХІѴ“, 
( „Бурбоны до Франции", „внешняя политика России при Александре II" 
V и т. д. і 

Формулировки отдельных пунктов программы часто небрежные, не¬ 
ясные нередко ничего но говорящие.Как нужно понимать, напр.,такие пункты: 
„Византия", „Славяне", „Англия в XIV в.“, „Павел I", „Бисмарк", „Германия 
в первой четверти XIX в,“,—без всякого раскрытия их содержания. Вот 
еще примеры: „характеристика удельного строя; татарское нашествие, фе¬ 
одализм на Руси“; „промышленный (?) и финансовый переворот" (XVI в.); 
„научный социализм, Маркс и Энгельс, коммунистический манифест, гер¬ 
манский социализм (?), „И Интернационал, Каутский и Плеханов, Бебель. 
Год, Жорес". Смута трактуется как крестьянская революция, упоминается 
без всяких оговорок об империализме в царствование Екатерины II, гово¬ 
рится о промышленном (?) капитализме в России XVIII в. и пр. 

Программа должна облегчать работу учителя, давая ему руководящие 
указания; при таком же построении и при подобных формулировках она 
неизбежно будет лишь затруднять эту работу, возбуждая у учителя на 
каждом шагу множество недоумений. В общем, настоящая программа явля¬ 
ется большим шагом назад в сравнении с программами Наркомпроса, воз¬ 
вращаясь приблизительно к министерским программам 1913 года, с той 
только разницей, что программы 1913 года были разработаны гораздо бо¬ 
лее тщательно. Большая работа, проделанная в этой области Наркомпро- 
сом за 5 лет, прошла совершенно мимо МОНО, не отразившись на его про¬ 
граммах ни в какой степени: а между тем построение программ Нарком¬ 
проса, представляющих попытку сгруппировать материал по этапам обше- 


ѵ 





272 ял путях к новой школк •** к 



ственного развития, могло бы много помочь при выработке минималь- 

нон “Р ог Р^ м ““о ЖОННЫХ соображений, настоящую программу приходится 
признак совершенно неудовлетворительной, в кафгве же обязательно- 

.. 4 группе н 2 часа в 5 группе) внесен целый ряд вопросов исторического 
характера—положение пролетариата в эпоху возникновения промышленно 
госкапитализма, краткий очерк развития .социального* ( очв ®‘*™° мас- 
стичоского) движения, утопический социализм, идеология буржуазных ыад 
сов, идеология пролетариата и пр. Если бы все эти ° п Р пе '„, 0 ском кур- 
к кѵпг* потопни гіГо они гораздо болеѳ уместны, чем в тѳорѳтичѳско у у 
се—это разгрузило бы носколько программу политической экономии и при- 

^3°“ программе 1 курса 8 Учеиието' государстве" (2 часа в б группе) бро¬ 
сается в глам прежде всего полное отсутствие и^ему- 

вопооса о государстве, как организации классового господетва. и но у 
чаК вороЗ, программа, предлагаяв 

попоітмить ѵчашихся с теориями Локьа, Монтескье и і уссо, * 

мянуть о марксистской теории государства. І^ассификаці^ 

пых форм-чрезвычайпо дробная: программа требует ріщличепия целых 11 вй^ 

ГГаѴіѴ^ = НЕ 

диктатуры пролетариата; нельзя же считать таким намеком неопредело 

также -ошел ^ воиро^ 

вЖ И РСФСР а советТвШ6 ЖьсоГ в^ржуазиой и октябрь- 
скоГпеволюии’1917 года, „Октябрь 1917 года* (без всякого пояснения по¬ 
следнего пункта). Есть пункты вообще ненужные: едва пн нужно 
валъ учителя выяснять отличие „правовых законов от п^ппов прир ды- 
(Ьппмѵлішовки и в это® части программы пе всегда понятны. * 

м о ж от° з пая иго , В п а пр и р^та кой і&Ѵ* .нормальный иобществопны а. 

рактер законоведения*, или лаконическое выражение, „классы . встав 
пое между классификацией государств и системами избирателыюг 0 пра. • 

4 Программа четвертой части курса—экономическая география ( 
в 5 груп Р пе) Р нГвызывает серьезных; возражений по существу: и построение 
курса и его содержапие в общвм-приемлемы. Об'ем курса можно также 

‘'Рн^^^щочѳнио^есколько^жш'о'; приложенном к программе списке по 
собий Список этот наводит на мысль, что составитель его не видел тех книг, 
кетовые ои рекомепдует. Так, например; для учащихся рекомендуются. Рус- 
ская^стория Р -Покровекого, Курс политической экономии—Богданова иСтепа 
нова 'теория исторического материализма-Бухарина, Фихософия живого 
опыта- Богданова Введение в Философию диалектического материализма^ 
Деборина и др. подобные книги, отсутствующие в дда 

учителя- наоборот, для учителя указана в числе пособий „Книга для чте 
ния по л’певней истории", под ред. Ист. Ком,, изложенная в полубеллѳтристи 
ческой форме и предназначенная для самостоятельного чтения У 4 ®®Опутаны 
IV кл гимназий. Об'яснить это тем, что заголовки могли быть перепутан - 
нечмя другие книги на своем месте. Особенно показателен следующий 
пример: Л В числе пособий для учащихся рядом с известнойкнижкой М^Н. 
Покровского' Русская история в самом сжатом очерке , указан . п „ дм 
русской ^ории* ТОГО же автора; этой книги составитель списка при всем 

ЖѲЛ ^ывод И из° всего свазадіюго К таи)в:° 1) 'об Р яясм ^у Л р ^!^ры Ы и 

ГК" л ;™“. в о“ѵ У к^ , -г„=г г^-тк'.’.л-да» 
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переработаны, 3) при переработке желательно связать программы по 
истории культуры, политической экономии и „учение о государстве" 
в одпо органическое целое, каковая попытка была уже сделана в програм¬ 
мах Наркомпроеа 1921 года: это сделало бы курс обществоведения более цель¬ 
ным, значительно сэкономило бы время при его проработке в классе и да¬ 
ло бы возможность сосредоточить преподавание этого предмета в ру¬ 
ках одного лица, что имоет немалое значение и с педагогической и с прак¬ 
тической точки зрения. 

К. Мороховец. 

Примечание редакции. Редакция присоединяется к мнению автора о со¬ 
вершенной неприемлемости программ Моно, о необходимости их коренной 
переделки. Переделка эга должна быть произведена в направлении схем про¬ 
грамм І-ой и II ступени, принятых на постоднем с'ѳздѳ соцвосов. Схомы опре¬ 
деляют рамки программы; как в этих рамках надо разрабатывать мпториал* 
на это могут дать известные указания программы ІІаркомпроса 21 го года, 

Научно-ГІедагогичоская Секция ГУС-а даот еще ряд дальнейших ука¬ 
заний. _ 

„Хрестоматия классовой борьбы", ч. I Крестьянство и Пролетариат 
Пѳтрогубполитпросвет. Издательство „Прибой*, Петроград, 1923 г. 

История русской литературы имеет много почетных страниц. Она от¬ 
мечена борьбой с эксплоатациѳй, произволом, невежеством, пошлостью, опа 
пропитана защитой крестьянства и рабочего класса. И потому вполне есте¬ 
ственно, чіо беллетристика постоянно использовалась в качество агитацион¬ 
ного материала, что художественные произведения служили отправным 
пунктом для бесед на общественные томы, рассматривались как определен¬ 
ный эмоциональный толчок. Само собой, должна использовать самым ши¬ 
роким образом русскую литературу и школа, но именпо использовать. Рус¬ 
ская литература занимала довольпо видное место в программах средней 
школы, но опа была какой-то „вещью в себе", особым „предметом". 

От такого преподавания литературы необходимо отказаться, надо по¬ 
ставить ее в теснейшую связь с обществоведением вообще и использовать, 
как материал для иллюстрации определенных общественных явлений—со¬ 
временных и ближайшего прошлого. 

Попыткой такого использования художественных произведений и яв¬ 
ляется „Хрестоматия классовой борьбы*. 

На Украине составляется аналогичная же хрестоматия „Освобожденный 
тру д“, вероятно, будет составлен и еще ряд других хрестоматий подобного 
типа. 

В общем и целом отрывки в „Хрестоматии классовой борьбы" подобра¬ 
ны удачно, хотя надо бы избегать таких отрывков, как „Ваня в Миша"(За¬ 
бытая история)—Салтыкова, который как никак описывает исключительный 
случай, чѳрезчур уже быощий по нервам. Надо-бы выбирать более типичное. 

Тема—классовая л орьба—побудила составителей хрестоматии несколько 
упростить вопросы, осветить только основное, самое существенное. Не раз¬ 
бирается, например, вопрос о характере помещичьего хозяйства, об его 
элементарно-организующей роли на известной стадии развития, но дается 
картина обыденных отношений можду классами, ие упоминается о расслое¬ 
нии крестьянства и т. п. и т. д. В результате, хрестоматия носит чисто аги¬ 
тационный характер. 

Хрестоматия, предназначенная в качестве пособия для изучепия харак¬ 
тера эпохи, классовых отношений во всей их слояшости—должна быть со¬ 
ставлена несколько иначе. Меньше бить по нервам, но более полно осве¬ 
щать вопросы. 

К недостаткам „Хрестоматии классовой борьбы" надо отнести слабое 
освещение земельного вопроса в революционный период. 

В общем же, повторяю, „Хрестоматия классовой борьбы"—первая ла¬ 
сточка. По этому пути надо идти. 
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Ученичество и воспитание. П. Сежалон. 

После войны во Франции стали обращать особенное внимание на 
все вилы промышленного ученичества. '• 

Открыл свои действия особый комитет но ученичеству СошКе И Ар- 
ргёпііі&аке. 

Он помогает устраивать ребят на работу в хороших условиях для 
ибучения следит за их успешностью; он хлопочет о том, чтобы еще ребят 
народной’ школы заинтересовывать производством, путем посещений клас¬ 
сами различных мастерских, устройства выставок детских работ, продажи 
последних в пользу нуждающихся семейств маленьких работников. 

Автор брошюрки считает, что начальную школу надо рассматривать, 
как подготовку к практическому ученичеству іргеарріеіЯізчареі, что имел в 
виду еще закон 1382 г., требующий для школы ручного труда умения 
обращаться с основными инструментами каждого ремесла, кроме того,— 
элементарного рисования и моделирования. 

К сожалению, закон этот остался на бумаге, и французская школа в 
своей массе до сих пор являет печальную картину чисто словесной учебы. 

Из внешкольных учреждений имеются католические патронаты, кото 
рые кроме религиозно-нравственного затемнения и работы клубного типа, 
заботятся и о профтехническом образовании своих воспитанников, устра¬ 
ивая их в хорошие ремесленные заведения. 

Автор рекомендует этим иатроиатам брать на себя и экскурсия < 
детьми к различным производствам, соответствующие беседы и прочную 
производственную пропаганду. 

Сежалон относится отрицательно к старым французским профес¬ 
сиональным школам с их теоретическим обучением, которые в лучшем слу¬ 
чае выпускают чертежников н мастеров, а не квалифицированных рабочих, 
к тому же но дороговизне своей недоступных для наиболее нуждающихся 
в профессиональном образовании. 

Лучшим воспитателем он считал бы производственную мастерскую 
под руководством рабочих с педагогическими способностями, Но так как 
такие педагоги встречаются чрезвычайно редко, а подросткам к тому же 
нужны и теоретические познания и морально-социальное воспитание, то 
автор надеется, что все эти преимущества будут объединены в намеченных 
к организации государством по закону 1919 г. обязательных профессиональ¬ 
ных курсах для подростков 13—18 лет—по типу германских дополнитель¬ 
ных профессиональных школ. Такие курсы уже существуют в некоторых 
государственных и частяопромышленных учреждениях Франции и дают 
отличные результаты. Автор считает, что эти школы, хотя дорого будут 
стоить государству, департаментам и коммунам, но вполне себя оправдают 
созданием хороших работников, разрешив кризис ученичества и даже—со¬ 
действуя социальному миру. _ 

Автор надеется, что дело революционных вожаков значительно постра¬ 
дает от создания рабочих с солидной профессиональной подготовкой, ибо 
таковые будут носителями порядка, дисциплины и довольства и даже 
разрешать ‘ больной для Франции вопрос о приросте народонаселения: 
довольные, лбйяльные и сытые, они пожелают иметь большие семьи. 

Что-ж, надеяться никогда не мешает, даже когда имеется столь мало 
шансов на осуществление этих надежд как в современном капиталнстичее- 

Французский автор, также, как и многие немецкие видит в серьезной 
профессиональной подготовке будущих рабочих залог экономического воз¬ 
рождения своей основательно пострадавшей от войны страны: серьезная 
подготовка даст сознательное отношение и любовь к делу, известную про¬ 
фессиональную гордость, которая будет стимуле к дальнейшему развитию 
и улучшению каждым вверенной ему области. ^ Радченко 
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39-ая типография Мосполиграф. Путинковский, 3. 



Острые вопросы педагогического образования. 

Вновь и во всей своей остроте встают перед нами вопросы педагоги¬ 
ческого образовании. Это вполне понятію: мы стоим перед новым этапом 
строительства пашей образовательной системы, стоим, вооружепные извест¬ 
ным опытом, чувствуя почву под ногами, ощущая вачало под’ема педагоги¬ 
ческих идей, интереса, планов и здравого смысла. Момент чрезвычайно ответ¬ 
ственный, и первые мысли, которые должны стать перед всеми деятелями 
просвещения, естественно, возникают такие: 

Кто будет строителем и новом «этапе нашей шоклы и чем он будет во¬ 
оружен? 

Как новая эпоха нашего педагогического строительства отразится на 
педагогических институтах, факультетах, техникумах? 

Что нового, исходящего из ‘требований все той-жѳ трудовой школы, 
будет внесено в программы, метода и организацию подготовки педагогов? 

Чем из того, что они дали, можно воспользоваться для дальнейшего? 
Что можно укрепить и что отвергнуть? 

Из всего того, что принципиально желательно, что возможно сделан,? 
Что по силам и средствам? 

Опираясь на опыт предшествовавшего пятилетия, я считал бы не лишним 
и такой вопрос — к какой педагогической работе мы хотим подготовить 
педагогов? 

Одно ясно: если мы думаем о новой шкоде,‘если мы как-нибудь пред¬ 
ставляем себе ее характер, тот дух, которым опа должна руководиться, 
социальное значение, которое она приобретает, то этими же самыми основами 
должна вооружиться и педагогическая школа. Вряд ли кто станет это оспа¬ 
ривать. Но па деле мы, как-будто, усматриваем известную, а, пожалуй, далее 
и значительную несогласованность «духа» новой школы для детей и школы 
(не решаюсь ее назвать новой) для педагогов. 

Согласованности этой мало, как и но внутренней структурео педагоги¬ 
ческих школ, так и ію внешней их организации. Огромное накопление науч¬ 
ных дисциплин, преимущественное чтение лекций, преобладание методов 
усвоения (да еще пассивного) над методами активной работы, глубокая вера 
в законченные циклы систематических знаний, лихорадочные бесконечные 
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готических 1ш;ал к нуждам текущей практической работы, а она, эта работа, 
ищет не только рецептон, но и обоснонашій. 

Вое это "Р' шод,гт к мысли, что нам нужны центры педагогической 
работы, а не учебные заведения, центры, изучающие ту среду, в которой про¬ 
исходят педагогические явления, скопляющие и обрабатывающие педагоги¬ 
ческие материалы, пропагандирующие новые идеи ц руководящие педагоги¬ 
ческой работой. 
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зачеты, практическая неприспособленность, оторван ногп, от педагогической 
действительности—все вместо создают картину работы пх, идущей по пути 
наименьшего сопротивления, а не деятельности обоснованной, фундаментальной 
энергичной, жпзнеппой и современной. Тем не менее, они живут и действуют, 
накопляют силы и возможности, вносят те пли другие частичные улучшения 
в свое дело, об’едшшют в своей сроДе наши лучшие педагогические силы. 
Отдельные учреждения и дают ценные достижения. Это все указывает на то, 
что при известных условиях, в число которых входят, безусловно, и материаль¬ 
ные, можно работать более энергичйЬ, приближаясь к пуми новой школы, 
чем это было до сих пор. 

В настоящей статье я хотел бы указать Па некоторые стороны в харак¬ 
тере деятельности педагогической школы, которые следовало бы рассматри¬ 
вать под несколько другим углом, чем это обыкновенно принято в наших 
«деловых» педагогических кругах. 

1. Учебные заведения или педагогические центры. 

Обычные термины, которыми мм пользуемся при суждении о педагоги¬ 
ческих школах — учебное заведение,! твердые штаты, программы, кафедры, 
^шместры, зачеты, испытания, свидетельства об окончании. Мы очень.доро¬ 
жим внешними формальными рамками их работы и постоянно перед! нашими 
' глазами образ (довольно;скучный) заведения, где огромная часть усилий всех, 
к нему принадлежащих—и руководителей и руководимых,— тратптгія на то. 
чтобы в наименьший промежуток времени дать (или получить) как можно, 
больше знаний, гораздо меньше на то[ чтобы приобрести навыки организован¬ 
ной педагогической работы, и совсем! не тратится почти на то, чтобы стать 
руководите.!ем педагогической мысли и педагогической практики окружаю¬ 
щего района. ■' I | ! 

А, ведь, это очень нужно. Нам нужно приучаться работать над; выковы¬ 
ванием педагогических проблем и находить .вероятные способы лх разрешения, 
нам нужно следить за развертыванием педагогического опыта, его учитывать, 
делать вцводы, ставить текущие задачи. Кругом нас идет лихорадочное строи¬ 
тельство повой жизни, новых социальных отношений, меняется быт. вкус, 
интересы. Все это—пошло данные для педагогической работы, новые формы 
для изучения, новые условия, среди которых должна жить школа. П она 
живет, барахтается, мечется из стороны в сторону, рвется, добивается жадно 
освещения своей деятельности, наскоро готовит отчеты, которых шгКто почти 
не читает, накопляет материалы, которыми мало, кто интересуется, ставит 
жизпеіпшѳ, вытекшие из практики вопросы, па которые мало получает отво- 
то?. И вот чрезвычайно имело бы существенное значение—приближение педа- 


2. Педагогический центр и его внутренняя работа. 

Но, скажут нам, ведь, это все есть... И что же такое педагогическая 
школа, как не центр, скопляющий и профессоров и молодежь-студентов, со¬ 
здающий среду', благоприятную для формования педагога. 

Быть может, это и так. Но во всяком случае—центр, работающий одно¬ 
сторонне и настоящей благоприятной среды для формовки педагога ве 
создающий. Да п можно ли ее создать только в себе, без самой тосиой связи 
с окружающей средой? 

В самом деле, возьмем, казалось бы, бесспорную вещь, зададим вопрос: 
для чего молодежь приходит в педагогическую школу? Не для того ли 
чтобы научиться, напитаться знаниями (в большей степени), навыками (в 
меньшой) и, напитавшись, каждый для себя, уйти в работу? Но это как раз 
н характеризует односторонне действующий цент]). А если поставить дело 
иначе? Если создать такое обыкновение, такую моду, что каждый молодой 
человек приходит поработать вместе во всеми своими товарищами, внести 
свою долю участия в создании той среды, в которой, как мы сказали выше, 
может формоваться педагог: если он становится не только слушателем, 
усвоит ел е м, а живым соучастником общего деда, работая но для себя, а 
для всех... Тогда центром назовется скопление, соединение зашггорѳеованных 
и педагогике людей, опытных и молодых, сообща работающих над педагоги¬ 
ческими проблемами, которые выдвигаются широкою жизнью, и в этих про¬ 
блемах одни руководят их разработкой, а другие помогают, содействуют, 
приглядываются, упражняются. Тогда, ведь, руководящая часть школы не толь¬ 
ко учит, но н учится, т.-е. изучает, исследует,'и руководимая—не только 
у чится, но і! дает спой труд, свою носильную работу, представляющую но 
одну только ученическую ценность... Тогда между двумя элементами центра 
(педагогической школы) возникает процесс двойного обмена. А это всегда 
бывает, когда учитель с учениками или профессор со студентами работают 
вместе над общей задачей, и для профессора, руководителя является ценным 
то в общении со студентами (при известных формах организации их работы). 
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что он получает нечто новое, чего он но может иметь вне итого общении, 
для своей научной деятельности. 

Часто мы измеряем количество и качество педагогической работы об'емом 
знаний, числом выпускаемых из учебного заведения студентов, верностью 
ответов при зачетах и экзаменах и сочинениями и отчетами на заданные темы. 

А не лучше ли измерять количество напряженностью работы молодежи/ 
числом разрабатываемых проблем (не. ученических, а настоящих, жизненных), 
силой обмена педагогических мыслей и тесным соприкосновением с окружаю¬ 
щей жизнью? То, что педагогическая іцкола дает своим студентам, вызывает 
в них некоторую реакцию. 

Внутренняя сила педагогической (да и всякой) школы определяется 
качеством и силой этой реакции, влияющей па возбуждение в студентах 
педагогического интереса, активности, серьезности и умении ориентироваться. 

Таким образом, центр внутри себя, ограниченій й участниками своими, 
должен обнаруживать эта явления двустороннего обмена и наибольшей сте¬ 
пени. Этот принцип отражается и на |) программе, которая состоит в мень¬ 
шей степени из побудите л ь н ой части (того, что читают профессора), а 
из упражнений, самостоятельных работ студентов—в гораздо большем коли¬ 
честве, и на 2) методе, тоже имеющем двойственное значение—метод работы 
профессор и метод студента, и на 3)! организации школы, превращающейся 
при этих условиях в сообщество заинтересованных в педагогической работе 
людей, создающих общими усилиями благоприятную среду для формовки 
педагога. Но, чтобы так поставить дело, чтобы в педагогическом центре не 
столько учили, сколько разрабатывали) нужно, чтобы он был иаучно-иоследо- 
ватолшгам, изучающим педагогический процесс центром, и вся его учео- 
іюст ь есть лишь привлечение молодежи к такой работе. Поэтому, педагоги¬ 
ческого центра в пашем понимании нельзя мыслить без его второй части— 
общения с окружающей средой, которая изучается с педагогической точки 
зрения. Г - 

3. Общественно-педагогический центр. 

Таким образом, известный характер работы .педагогического центра вну¬ 
три приводит к мысли о таком центре) который участвует аютшно в окружаю¬ 
щей общественной жизни, в специальном, положим, отношении, выполняет 
оиределеішые социальные функции. В процессе такого выполнении Он опре¬ 
деленно влияет на окружающую его; педагогическую среду. Этим реальным 
влишшем оценивается моличество и качество его внешней работы. Для того, 
чтобы она была успешна, необходима известная напряженность его внутрон- 


на путях к новой школе 7 


мой установки. В каких формах можно видеть деятельность педагогического 
центра по отношению к окружающей среде? 

Те. же соображения, которые мы приводили по поводу его внутренней 
Iыбсты, приложимы и здесь, т.-е. но характеру опа может быть односторон- 
ней, пропагандирующей путем лекций, чтений докладов, конференций, лите¬ 
ратуры, или полной, когда между ним и окружающей педагогической средой 
возникают явлоіпія двойного обмена, т.-е. когда педагогическая школа изу¬ 
чает окружающую среду с целью претворения результатов изучении в не¬ 
которые педагогические ценности, обрабатывает и отдаст обратно, тем самым 
влияя на педагогическую работу. 

1. Педагогический центр полного вида (об этом и говорил в .Ѵа 2 жур¬ 
нала) развивает свою деятельность в трех направлениях: 

a) научной (исследования в области педагогического процесса), 

b) учебной (курсовой), 

c) практической (система школ). 

Приходится постоянно повторять, что перед нами встало так много но¬ 
вых оснований, на которых должна строить спою работу новая школа, что 
шчйіходимо всели силами привлекать людей научной складки к исследованию 
педагогического щюцѳсса и факторов, на него влияющих. Таковы факторы— 
экономические с их специфическим влиянием на направление органи¬ 
зации народного образовании (индуст]шн, сельское хозяйство, крестьянский, 
рабочий бюджет п г. д.), б ы т о в ы е, особенно сильно, и совершенію спра¬ 
ведливо, выдвигающиеся в последнее время, п р и р о д и ы е (климат, геогра¬ 
фическое положение, природные богатства, районизация страны), с о ц и- 
а л ь и ы е (новые социальные правовые отношения), которые должны быть 
учитываемы для создания фундамента, на котором может быть построена си¬ 
стема народного образования. 

В этой области чрезвычайно важно привлечение всех сил педагогической 
школы, которая черпает богатейший материал из" окружающей среды дли 
работы своих студентов. Іаким образом, устанавливается ценная связь между 
[«Ионом и педагогической школой, которая становится центром педагоги¬ 
ческого изучении среды. Но, ведь, не дли академических целей нужна такая 
снизь. Весь местный материал может быть чрезвычайно нужен для той системы 
школ, которая связана со своим центром. Там, п этих шцолах, идет жизненная 
работа над новым педагогическим материалом; школа, опираясь па об’ектив- 
"Ы® данные, может увереннее связываться с окружающей жизнью, которая 
ей становится ближе и понятнее. Школа получает сильную помощь в столь 
важной для нее ориентировке в среде. А, ведь, связь школы с жизнью—основ¬ 
ной ее принцип. И педагогический школа отвечает па него соответственной 
организацией. 
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2 ,. Не везде, конечно, научная работа возможна. И _/ы можем мыслить 
разнообразные неполные центры, ставящие своей задачей работу практи¬ 
ческую, панр., соединение курсовой работы с системой школ, курсовую ра¬ 
боту’без школьной системы, наконец, просто центральную школу, связанную 
педагогически с районом. Примеров таких неполно работающих центров мно¬ 
го Важно то, чтобы они работали, как центры, л со. временем, при правиль¬ 
ной постановке дела, каждый из них может перейти в более, разносторонне 
работающую форму: школа при себе открывает курсы и начинает в дальней¬ 
шем вести серьезную научную работу-тіша изучения среды пли типа педа¬ 
гогического; или она сама связывается с научным центром лот него полу¬ 
чает периодические задания. Повторяю, в нашей педагогической действитель¬ 
ности примеры такой работы далеко не единичны. Их появление указывает 
лишь на то, что социальный элемент, элемент более широкой организации, 
отказа от замкнутости, изолированности, в общем приводит к факту педагоги¬ 
ческого обмена, п обмена по одностороннего, который, очевидно, является харак¬ 
терным признаком деятельности новой школы. Именно такой характер педа¬ 
гогического центра и дает возможность широки педагогическим кругам подой¬ 
ти вплотную к той работе/над программой школы, которая присуща ей, 
как школе повой, жітайешюй, отражающей глубокие устремления пережи¬ 
ваемой нага эпохи. 


4. Работа над программой педагогической школы. 

Мы как будто, задались целью создать для педагогических школ закончен¬ 
ные, самые лучшие программы, черная материал изо всех наук (педагог дол¬ 
жен все знать), и страшно спор.га из-за той последовательности, в какой науки 
должны усваиваться. В конечном счете, всех организаторов педагогической 
школы интересует вопрос, о том, сколько предметов и в какие сроки должен 
студент сдать путем коллоквиумов (стыдливая форма экзаменов), зачетов 
и учетов знаний.’ Превращая наши требования из требований но существу в 
формальные, мы безнадежно сушим наше дело и останавливаемся, застываем. 
Но перед нами непечерштсмое количество материала, важного и нужного 
для школы и для тех, кто готовится к работе в ней. Это-реальные факты, 
явления экономического, социального, бытового и природного характера с 
которыми живая практика постоянно входит в столкновения. От непонимания 
всех этих явлений, от неясного отношения к ним зависят, ч «ушностп 
говоря, все наши педагогические пеудачи. Таким ооразом, и возникает мы . • 
о том, нельзя ли в педагогической школе изучатъ основания, па которых 
вообще строится программа. 
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Это в особенности важно тонерь, когда мы имеем программу школы, 
в принципе построенную на местном материале. И вслед за ее опубликованием 
должна начаться напряженная нелегкая работа по райоштацпп этой про¬ 
граммы, ее приспособлению к местным условиям. Кто это будет делать и как 
будет делать? Для того, чтобы правильно выполнить такую задачу, которая 
может привести нашу школу к возможности плодотворной оглядки на нее то, 
что окружает ребенка, необходимо опереться на об’ектнвныѳ данные, харак¬ 
теризующие и экономику, и быт, и природу. Есть ли у нас готовый ма¬ 
териал? Кто занят его добыванием, его разработкой? Наконец, если есть (в 
чем еще можно в иных случаях сомневаться), то, ведь, надо его переработать, 
превратить в педагогическую ценность. И, думаю я, если мы нашли, наконец, 
то основание, на котором должна быть построена школьная нрограммоѵ то 
надо сделать из нее все те выводы, которые ясно из нее вытекают. А эти 
выводы, в общем, поскольку дело касается педагогических, школ, сводятся 
бесспорно к переработке их программ и, пожалуй, не столько программ, как 
принципов, на которых они до сих пор строились. Итак, пот громадная 
работа— райошізацня того материала, над которым работает школа. В дан¬ 
ное время мы имеем программы .вообще», и это накладывает основной, уны¬ 
лый, формальный тон на наши педагогические школы. Их недостаток в том, 
что они стремятся быть «самыми лучшими». Новая же школа требует про¬ 
грамм гибких, все более и более приближающихся к жизненным основаниям, 
требованиям, шггересам среды. Много лет пройдет, пока наши школы станут 
реальными, практическими, полными жизненного сока и кровп. И нашим 
педагогическим школам придется ежегодно ставить пород собой вопросы 
о том, что нового, важного совершилось в окружающей широкой среде, на 
что должна отозваться школа? Итак, мы стоим перед фактом подвижной про¬ 
граммы, такой же подвижной, как и сама жизнь. Возможно ли достигнуть 
этой подвижности и что для этого надо? 

Ответ не так труден—надо внимательно следил, за явлениями окружаю¬ 
щей жпзни; а это возможно, когда мы поставим себе задачу—изучать жизнь 
н целом для того, чтобы дать ценный материал школе. Ни одна педагоги¬ 
ческая школа не может этого достигнуть; она должна воспользоваться рабо¬ 
той всех тех организаций и учреждений, которые заняты изучением местного 
района и, опираясь на готовый материал, приучая своих студентов в нем 
разбираться, вводить постепенно работу' над ним в свой обиход. Таким обра¬ 
зом, педагогическая школа входит в состав тех учреждений, которые заняты 
проблемой возрождения республики и, вероятно, в рядах ее профессоров 
появятся, как желанные сотрудники: инженеры, статистики, экономисты и 
агрономы. 

Конечно, такое направленно деятельности педагогической школы, ставя 
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гс в положение учреждения, интерефощегося всеми явлениями района, всей 
научной его работой, придает ей некоторый центральный «характер среди 
других организаций^ Да это и вполне понятно] Школа вводит детей в пони¬ 
мание окружающей действительности. А это затрагивает разнообразные сто- 
роны жизни. Педагогическая же школа, внося едино долю работы в жизнь 
района, формуя педагогов, больше всего должна рыть озабочена тем. чтобы 
и. они смогли вглядываться, наблюдать, оценивать, интересоваться тем, что 
направляет местную жизнь. Но это постижимо; только при усвоении соответ¬ 
ствующего метода. Поэтому, работа ] педагогической школь* (Центра) должна 
быть направлена и на разработку метода новой школы. Приучать же буду¬ 
щего педагога к усвоению, метода работы в новой школе—значит разраба¬ 
тывать свой собственный метод. 


5. Метод работы педагогической школы 

Педагогическая школа должна стать социально-педагогическим центром 
и ее метод работы в общем есть способ вызывания и поддерживания всего 
того, что способствует выіиеу казанному обмену и внутри школМ—между 
всеми работниками, и шш’іее— между школой и педагогической средой. Как 
пишутъ молодежь в интерны педагогического дела в его практике и теории, 
как. изучать педагогический процесс, как добывать, обрабатывать педагоги¬ 
ческие материалы, как организовывать педагогическую работу, ее контроли¬ 
ровать, учитывать, оценивать—вот равнейшие методические проблемы обще¬ 
го характера. Чрезвычайно важное] значение, имеет методика коллективной 
работы студентов, метод подготовки составления плава, его проверки и про¬ 
ведения в жизнь. Н сущности—все это вопросы организации педагогического 
груда, очень сложного и [шнообрашюго в той постановке, которая предпо¬ 
лагается новою школою. Самое трудное в этрЙ организации педагогического 
пруда—найти правильное соотиошейие между]педагогической теорией и прак¬ 
тикой. Я придаю огромное значение накоплению собственного опыта, путем 
непосредствешюго соприкосновения с педагогической дейстаителыюетью. По¬ 
этому в общий метод школы для педагогов | Следовало бы ввести возможно 
раннее практиканта) в школах, от самых простых форм (хозяйство школы, 
подготовка пособий) до самостоятельных занятий с учениками к течение 
известного периода. Нельзя пренебрегать і ценностью того опыта, ко¬ 
торый при этом накопляется. Он должен быть материалом] для ана¬ 
лиза курсовых занятий, он приближает молодого педагога к] школьной 
работе. Параллельно с курсом систематического практикантке строится 
теоретический курс, освещающий те вопросы] которые постоянно возникают 
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при непосредственном соприкосновении с жизнью. Я полагаю, что обычное 
изучение теории с целью ее позднейшего применения—мало целесообразно 
именно в практическом отношении. Молодой педагог должен чувствовать, на¬ 
блюдать возникновение теоретических вопросов из самой жизни, должен уметь 
чувствовать в ной насущную необходимость и тем более серьезно ее оценивать. 
Что же касается до того опыта, который может быть приобретен практикам 
тем, то. несмотря на всю его незначительность, он дает очеш. ценный мате¬ 
риал для анализа педагогической работы, я чем мы вообще разбираемся , 
чрезвычайно мало. Вообще, для педагогической школы должно быть чрезвы¬ 
чайно важно знакомиться с том, что приносит с собою молодой педагог, 
каковы его мысли, планы, силы, намерения; также и в будущем, при само¬ 
стоятельной работе с детьми, педагогу всегда следует внимательно вгляды¬ 
ваться в то. что с собой приносит в школу ребенок, каков запас его жизнен¬ 
ного опыта, и он должен уметь с. лич работать. Для руководителя педагоги¬ 
ческой школы малейший самостоятельный, реальный шаг студента должен 
представлять действительный интерес,' в особенности, если он пробовал при¬ 
менять свои силы я реальном деле. Всякое столкновение с жизненным фак¬ 
том всегда поучительно и стоит того, чтобы в ном разбираться. 

Итак, общение студентов с педагогической Действительностью, накопле¬ 
ние первичного опыта, хотя бы и элементарного—должно стать предметом 
серьезных забот для педагогической школы. Всякая другая постанови, кото¬ 
рая отрывает молодого педагога от жизни, лишает его систематических упра¬ 
жнений в реальном приспособлении к жизненныя явлениям, протекающим 
перед глазами, является натяжкой, и практически мало целесообразна, если 
мы действительно хотим воспитать педагога для действия. 

При таком методе работы студент участвует, так сказать, в процессе 
создания теории столь нужной для всякого серьезного дела. Поэтому все 
предыдущие замечании сводится лишь к установлению связи между теорией 
и практикой. Пуп. этой связи мог бы быть такой: 1 

a) первоначальное накопление педагогического опыта, 

b) теоретические занятия, построенные на наблюденных фактах, явлениях. 

c) постановка новых задач для практических работ, 

(1) новая теоретическая обработка полученного материала и 

е) завершающий известный период синтетический курс. 

Для того, чтобы уметь устанавливать исходные точки зрения на ту или 
другую форму практической работы, необходимо в этом постоянно упорно 
упражняться. Точки зрения должны вырабатываться, а не даваться в готовом 
виде. Готовая точка зреітя. как будто, много освещает, но все-таки она 
чужая, т.-е.. не побуждающая к активной работе, как это нужно для бес¬ 
конечно сложной, разнообразной, гибкой, педагогической практики. Если в 
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начало главы мы указали на основное свойство метода новой педагогической 
школы—вызывание имения обмена в педагогической среде, то по отноше¬ 
нию к каждому студенту он сведется к методу вызывания явлений) внутрен¬ 
него роста, к организации ого личного труда над собой. Все ято нужно длн # 
школы. Но одолеть такую работу—задача сложная; она может быть осуще¬ 
ствлена в рамках специально приспособленной к пей организации. Нужно 
привыкать к мысли, что содержание; работы, ее методы и организация тесно 
связаны между собой. 

6. Организация педагогической школы 

Из всего вышесказанного следует, что педагогическая школа нового 
типа должна представлять собою центр (и центр научный), связанный с окру¬ 
жающей средой, ее изучающий в Педагогическом отношения", руководящий 
практической работой педагогических сил и привлекающий к живому участию 
во всем этом своих молодых сотрудников. Ему [необходимо организовать работу 
в трех направлениях: а) научно-исследовательском, в) курсовом и с) практи¬ 
ческом. Он образует систему учреждений. 

Как может быть организована такая система? 

a) В научном отношении этот центр нс только развивает свою собствен¬ 

ную деятельность в области педагогического процесса и факторов, па него 
влияющих,—экономики, быта, природы. Он должен пользоваться п всеми теми 
результатами, которые дают другие! научные учреждении и организации, за¬ 
нимающиеся разработкой вех же проблем, но под своим углом зрения и для 
своих целой—таковы экономическій) совещания, советы обследования, секция 
районирования, музеи,, .общества іі кружки краеведения, педагогические 
институты и лаборатории, высшие научные Школы. Задача педагогической / 

школы—Припять деятельное участие но всей научной работе района, чтобы 

с большим . основанием выработать I принципіальный подход к превращению 
данных, так или иначе характеризующих район, в педагогические ценности. 

II к такой работе школа приучает свою молодежь, будущих педагогов новой 
школы. Педагог должен проникнутая величайшим интересом к пауке. 

b) Второй элемент педагогического центра—его студенты и сотрудники. 

Здесь работу следует организовать в двух направлениях—вести со с практи¬ 
чески работающими учителями, с одной стороны, и с новыми людьми, подго¬ 
товляющимися к педагогической работе.—с другой. 

Первый отдел—курсы в процессе работы имеет серьезпое значение для 
второй основной части. Именно, если говорить о введении широкого практн- 
канства в обиход педагогической школы, то его можно построить с помощью 
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достаточно подготовленных педагогов, совершенствующих свою технику и 
углубляющих теоретическую сторону своего дела на соответствующим обра¬ 
зом построенных курсах, которые можно,- было бы назвать параллельными. 
гГгн же работшшп могут быть плодотворными участниками научной работы 
центра, получающими известный задания от него, практически прорабаты¬ 
вающие и проверяющие те идеи, которые центр выковывает. Я был бы 
против практикапства случайного, неоргапнзоваиного, несистематического. Оно 
не дает той школы, которую надо пройти. 

с) С первыми двумя отделами работы педагогического центра связана 
идея функционирования целой системы (и даже обширной) педагогических 
учреждений во всех видах и формах их деятельности. В педагогический центр 
должны быть включены детские сады, школы 1 и И ступени, внешкольная 
работа и т. д. Он работает в естественных условиях, он налаживает педа¬ 
гогическую среду, в которой и ведет свою принципиальную работу. Нужна, 
конечно, связь с жизнью, но пусть она будет не случайная, а обоснованная, 
организованная и жизненная. Педагогические центры работают для массовой 
шкоды, они ей нужны, но массовой школе нужны как раз не принципы, 
висящие в идеальном пространстве, а зрелище того, как они осуществляются 
в практических условиях. Творить идеи легко в кабинете, в книжном окру¬ 
жении, схематически представляя собе их роль в жизни. Но гораздо более 
ценно их контролировать реальностью и вводить сейчас же те поправки, 
которые эта реальность непременно вводит. Особенно ценно в новой школе то, 
что она—трезвая школа. Такой же трезвой должна быть и педагогическая 
школа. Это то, что нам нужно,—-понимать движение современности и отвечать 
на него практической деятельностью. 

с' Остается подумать о наших силах и средствах. Их мало. То, что есть. 

должно упорно работать. Мы не настаиваем на мгновенной реформаторской 
вспышке, а лишь о том, чтобы был намечен путь и установлены серьезные 
критерии для руководства его направлением. Вопросы педагогического обра¬ 
зования—самые жгучие, самые современные. Нам нужно приучаться шагать 
но той тропинке, которая прокладывается в русском народном образовании. 
Нам нужню ее протаптывать и, таким образом, расширять и делать более 
ровной, удобной для хождения по пей тех, кто ищет пути и стремится к 
жизненной работе. Громадную роль в атом отношении могут сыграть наши 
педагогические школы. 

С. Шацкий. 
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Основные проблемы педагогического образования. 

В настоящее время «Гнцне н частііые очертания массовой госу^ашгвеіиюй 
школы более или менее точно опредаяены. Схемы программ—учебный план, 
а также и іі|юграммы для первых лет школ 1 -й ступени но отдельным обла¬ 
стям школьной работы, после длинного ряда обсуждений в различных инстан¬ 
циях, приняты Наркомпросом для обязательного руководства в школпх. Уже, 
одна постановка вопроса о содержании учебной работы, выраженная в этих 
программах, заставляет несколько по-иному подойти ко всом элементам, из 
которых слагается школьная жизнь. Новые требования нред’яЛшются, с точки 
зрении этих программ, я к методам учебной работы, и к содержанию и типу 
учебника ть, само собой разумеется, к подготовке нового учиття. 

Однако. нельзя сказать, что настоящая постановка вопросу о содержания 
и методах учебной работы в трудовой школе коренным образом ломает ту 
принципиальную линию, которая была взята и деле педагогического образо¬ 
вания после Октябрьской революции. Она лишь ярче подчеркивает те основные 
проблемы педагогического образования, которые сейчас стоят, как цели прак¬ 
тического разрешения. Эти проблемы являются, с нашей точки зрения, опор¬ 
ными пунктами идеологии педагогического образования и, как таковые, должны 
быть тщательно изучены и освещены на страницах нашего журнала и в пе- 
дагогичеокой прессе імиммце. а также и на имеющих быть совещаниях по 
вопросам подготовки нового учителя. Однако, наметка идеологиче- 
е к и х в е х н-е всегда является орг а н и з а ц и о п и ы м п л а- 
ном. который можно немедленно и последовательно• осуществлять. Нам 
представляется поэтому весьма целесообразным систематизнроваті. основные, 
проблемы педагогического образоваігая и затем, базируясь на учете об оістпя- 
ных условий, определить, насколько они могут стать в ближайшем будущем 
организационпыми директивами. 

1. Общественная подготовка учителя. 

Основной смысл новых программ заключается в том, что содержание 
школы по ним концентрируется около одного центра: этот центр есть 
о б шественный труд ч е л о в е к а. Такое становление труда должно, 
по замыслу этих программ, пронизать все элементы школьной работы. При этом 
взаимоотношения труда, как общественного фактора, и других частей общего 
образования, входящих в школьную систему, рассматривается так, как только 
они и могут нами рассматриваться, т.-е. сточки зрения идеологии 
рабочего класса, с точки зрения марксистской теории. 
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ими всякая педагогическая система питается той или иной идѳѳло- 
111011 или Философской доктриной, то система, выраженная в новых школь- 
ных программах, безусловно вполне отчетливо ориентируется на марксопу 
теорию, и можно только спорить, насколько правильно и полно это стрем 
ление там выражено. Такова теоретическая основа тех практических директив 
дли постановки школьной работы, которые даются программами 1923 года 
Ясно, что для сознательного применения этих директив учитель должен 
хорошо понимать их теоретическое обоснование; другими словами, педа¬ 
гог должен быть современно образованным и тонко разбирающимся но всех 
ошцествеішых вопросах человеком, иначе сказать, он должен быть 
оонз,цельно марксистом. И это относится в одинаковой мере, как к 
преподавателю, который взял бьт на себя руководство в 1 -ой колонне содержа¬ 
нии школы (см. схему), так и к преподавателям 2-ой и 3-й колонн Только 
тогда математика, физика и описательное естествознание могут иметь на¬ 
дежду оьгть связанными с основным стержнем школы, т.-е. с общественным 
трудом человека, а это, между прочим, хотя и не всегда ясно, подразумевается 
новыми программам и. 

Только при наличии такого .мщЦрзэрешія у нового педагога можно 
выть уверенным, что работа но новым схемам программ выльется в онре- 
лолешгую систему, т.-е. приобретет известную стройность и психологи¬ 
чески пбоеішватгую последователыіосп,. У буржуазной школы была своя 
система> и были свои теоретические обоснования, и это делало школу (и 
делает ее до сих нор) крепко спаянным организмом, определенным образом 
обрабатывающим человеческую психику и интеллект. 

Наша школа может стать системой толы» при этом необходимом (но 
011111 недостаточном) условии, что ее учитель будет современным обществен 
ликом-марксистом. Иначе все новые программы имеют опасность нреврв- 
тнті.ся в бессистемную, нисколько не организующую жизнь школы, репегггуру. 

Таким образом, общественная, в нашем смысле, подготовка учители, 
научающая его пользоваться тем могучим инструментом, который называется 
марксистским методом является совершенно необходимой для целей нашей 
школы. Однако то, к чЛіу мы пришли, есть лишь точная формулировка этой 
проблемы, ію не ее решение. У нас нет никаких теоретических данных, 
которые давали бы нам кратчайшие и верные способы подготовки со.питан.- 
ных марксистов и к тому же еще педагогов. Практика показывает, что 
овладение марксистским методом получается разными путями. Само собой 
разумеется, что поскольку наша теория является оформлением классового 
сознания пролетариата, то легче и надежнее всего решить эту проблему, 
если брать материал для подготовки педагога из того 
же класса. Но целый рад причин, из которых главной является колос- 
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сальный спрос на сознательные элементы этого класса в деле организации 
нового строя, являются помехой того, чтобы рекрутировать новых педагогов 
для необ'ятноіі крестьянской России исключительно из рабочей среды, и при- 
цетсЯ, очевидно, искать и других путей. Если бы удалось получить педаго¬ 
гов из рабочего класса, то их в первую очередь надо было бы поставить в 
классовые школы — призаводскне, фабрично-заводского ученичества. Дли 
массовой же школы большей части России такого марксиста-педагога при¬ 
дется воспитывать в первое время и из других классовых групп. Воспитание 
это, очевидно, должно слагаться из 2-х частей: с одной стороны—п р н о б щ о- 
н и о к той трудовой стихии, в которой з а родилось и а ш е 
м и р о с о з е р ц а и и е, а с другой—п л а и о м о р вое и з у ч е я и е 
т еоретическ и х основ м а р к с п о т с к о й т е о*р и и, на базе ко¬ 
торой строится наша школа. 

Как осуществить первую часть нашего вывода—вовлечение в трудовую 
стихию? Надо ли требовать от предназначающих себя к преподавательской 
деятельности предварительного трудового стажа или этот стаж можно созда¬ 
вать в процессе подготовки учителя—.вопрос опорный, и вряд ли его можно 
решить иначе, чем при помощи опыта; вторая часть — теоретическое изу¬ 
чение общественных наук—может быть поставлена на основании тех данных, 
которые мы имеем из педагогического опыта частью западной, частью нашей 
школы. Можно предложить много способов, как сочетать изучение бакопов 
общественной жизни с изучением самой жизни и окружающей среды, и про¬ 
цитировать на эту тему можно-в весьма разнообразных направлениях. 

Не вдаваясь в частные решения вопроса, поставленного вііачале, — 
какова должна быть общественная подготовка учителя,—мы констатируем 
здесь общий вывод, что эта общественная подготовка, базвруясь 
на знакомстве с трудовой жизнью окружающей среды, должна приво¬ 
дить к стройному, и е д а г о г и ч е с к и - а к т и в н о м у. м а р к- 
светскому миросозерца и и ю, которое является необходимой пред¬ 
посылкой работы педагогов в новой школе. 

2.. Трудовая подготовка учителя. 

Ряд остальных задач подготовки нового учителя, которые мы позволили 
себе назвать основными проблемами педагогического образования, находится 
в причинной связи с решением первого вопроса—каков должен быть учи¬ 
тель повой школы, как сознающий себя член нашего, доселе классового 
общества. Этот ответ нами дан выше. Из него следует, что учитель, 
независимо от своей специальности, должен уметь поставить 
педагогический процесс так, чтобы непосредствен- 
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и о или исторически изучепиѳ явлений природы и 
общественной жизни связывалось с трудовой дея¬ 
тельностью человека. Следовательно, ему самому, г.-ѳ. учителю, 
эта чрудовая деятельность должна быть, хотя бы в некоторых узких областях, 
достаточно знакома. 

Трудовая подготовка здесь нами рассматривается не только как знаком¬ 
ство с техническими приемами труда той или иной специальности, но, пожалуй, 
главным образам, с трудом, как с общественным фактором. 
Поэтому всякие школьиыо мастерские, преследующие преимущественно 
первую цель, пе могут, разумеется, создать необходимой трудовой подготовки 
в нашем смысле. Лишь сознательное участие в общественном производстве 
может вплотную привести готовящегося педагога к вопросам о роли этого 
производства в общественной жизни в коішретііых условиях я в даішый 
момент, в связи его с другими производствами, о зпачепии отдельных факторов 
и т. д. и тем самым обосновать и подкрепить ту общественную подготовку, 
о которой говорилось выше. С нашей точки зрения, последней цели больше 
всего соответствует высокошідустриаіыго-оргавизоваиный труд и мопее 
всего—примитивный сельско-хозяйственный. В'том или в другом случае тру¬ 
довая подготовка учителя должна, очевидно, входить составным элементом 
в общую систему педагогического образования. Проведение ее в этой системе 
нам представляется всего целесообразнее осуществить путем периодических 
командировок учащихся в близлежащие производственные единицы в каче¬ 
стве практикантов, во с совсем иными задачами практики, чем, положим, 
практиканты технических учебных заведений; эти командируются для изу¬ 
чения нормальной постановки технического процесса и для работы в нем; 
педагоги-практиканты должны командироваться ту¬ 
да, как общественники, осмысливающие для себя про¬ 
изводство, в котором они практикрнствуют/вав ком¬ 
плекс р яд а оощ ес твепн ы х и технических фактов. Эти 
командировки для того, чтобы они могли сознательно восприниматься уча¬ 
щимися, должны быть предварительно тщатольпо разрабатываемы в виде 
определенного плана центров внимания, и трудовой опыт, накопленный после 
•тбьшания этой практики, должен подвергнуться точному учету и педагоги¬ 
ческому анализу. Вопрос, где и что могут работать учащиеся в педагоги¬ 
ческих учебных заведениях, с точки зрения практического проведения трудовой 
нодготовки, является- вопросом основной важности. При современном состоя¬ 
нии сети производств это, пожалуй, легче всего будет осуществить в 
сельском хозяйстве, как наиболее распространенном на территории респуб¬ 
лики и наименее жестком в смысле использования человеческих единиц. 
Особенно трудно, на наш взгляд, проведение этой практики, хотя она-то и 
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является наиболее целесообразной, в индустриальном производстве, где тре¬ 
буется для того, чтобы практика дала реальные результаты, некоторая 
профессиональная подготовленность у практикантов; кроме того, машинное 
производство имеет свои строго определенные цели, и производственный 
процесс, являющийся функцией этих целей и представляющий довольно 
сложную систему, возможно, будет нарушаться, если туда произвольно вне¬ 
дрять некоторое количество человеческих единиц, для распределения в нем 
с целью практики. 

Вопрос о трудовой подготовке педагога, путем рабо¬ 
ты его до педагогической школы или во время пребы¬ 
вания в ней в производстве, должен быть решен, во 
всяком случае, положительно, однако, формы этоЬ решепия подска¬ 
зать ссйчііс трудно, так как вопрос, этот чрезвычайно сложный и маю раз 
работаішый па практике. Его падо продвинуть в педагогическую школу 
именно для этой цели, для того, чтобы выискать наиболее целесообразные 
формы трудовой подготовки педагога. 


[3. Внешкольная работа учителя и подготовка к ней. 

Если мы трудовую школу мыслим и ставим как такую, в которой материал 
для образовательно-воспитательного процесса берется из окружающей жизни 
и нотам уже вкладывается в впроделешгую систему, ТО естественно поста¬ 
вить этот вопрос о связи с жизнью и для педагогической школы. Если педагог 
должен подходить к очень многим вопросам своей программы с точки зрения 
краеведения, понимая это определение в широком смысле, то ясно, 
что ои должен быть знаком и с методами краеведческой работы и с окру¬ 
жающей средой, где ему приходится работать. Кроме Того, в условиях пашей 
действительности, в особенности н сельских местностях, учитель является 
почти едшіствѳішой культурной силой и в меру своих возможностей водот 
или должен вести культурную работу среди всего доступного 

ему района. 

Все вместе взятое, выдвигает настоятельную необходимость, со стороны 
готовящегося педагога, Пройти известный стаж внешкольной раооты с насе¬ 
лением и получить некоторые навыки в нолитшш-просветительпой работе. 
С о ц и а л ь н о е к р а е в е д е н и е для будущего педагога является чрезвы¬ 
чайно важной областью его знаний, ибо на нем базируется практическая 
социальная педагогика. Знакомство с условиями жизни различных классов 
населения данного района, изучение детских интересов и детского поведения 
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вне школы, вообще, может быть почерпнуто в известной мере из внешкольных 
занятий учащегося в педагогическом учебном заведения, в соответствующих 
учреждениях района (в клубах, детских библиотеках, очагах, в учреждениях 
но борьбе с беспризорностью и т. д.). 

Надо, однако, сказать, что это внешкольное стажпроваігпе учащихся 
педагогических учебных заведений, будучи введено в их план, пи в косм 
случае не должно занимать самодовлеющего места в какой-либо период вре¬ 
мени. Мы принимаем, что профессия педагога трудовой общеобразовательной 
школы имеет вполне определенные очертания, так же как и профессия вне¬ 
школьника различных специальностей; эти две категории профессий совпа¬ 
дают лишь в некоторой, ішогда в очень небольшой часта, по методам своей 
работы. Поэтому путать профессиональную подготовку тех и других вряд ли 
целесообразно. Надо еще прибавить, что внешкольная работа требует извест¬ 
ной зрелости, уже накопленного запаса знаний и потому может проводиться 
лишь достаточно подготовленными людьми; правильнее всего, пожалуй, вне¬ 
школьное нрактаканство вводить со 2-ой половшш курса учебного заведения, 
но это введение должно быть нланоморпым и систематическим, ибо необхо¬ 
димость подготовки учителя к внешкольной работе налицо. 

Внешкольная работав педагогическом учебном 
заведении рассматривается вами, какодпн изметодов, 
формирующих и о в о г о педагога. Она должна быть признана 
весьма важным фактором в создании того, что мы назвали социаль¬ 
ным краеведением и что является чрезвычайно важным для педа- 
гога-общѳственпика; она в известной часта совпадает по методам 
со школьной работой и потому может быть профессионально исполь¬ 
зована педагогом; наконец, она создает некоторые навыки, ко¬ 
торыми может воспользоваться педагог, принужденный по своему положе¬ 
нию вести настоящую внешкольную работу в деревне. Словом, 
шгешкольпая работа, наряду с практикумам по социальному краеведению, 
должна органически вроста в учебный план педагогических учебпых заведе¬ 
ний. Мы не упоминали еще об одном виде работ, в которых должны участво¬ 
вать работники педагогических учебных заведений и Которые можно отнести 
к разряду внешкольных: это педагогическая работа с мест¬ 
ным учительством, проведение конференций, руко¬ 
водство самокурсами, организация педагогической 
консультации и т. д. Целью этих работ, организаторами которых 
явится, главным образом, преподавательский персонал, а учащиеся будут 
активными ассистентами, должно быть втягивание учащихся в гущу профес¬ 
сиональной работы, приближение их к реальным запросам школы и участие 
в решении задач повседневной недагогичѳской практики. 


2* 
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4. Подготовка учителя в процессе педагогической работы. 

Существуют два крайних мпеішя о ролл педагогической практики в 
процессе подготовки учителя: одно утверждает, что педагогические учебные 
заведения, построенные іи принципе предварительной, более или менее 
однородной, теоретической подготовки, а затем уже практического стажиро¬ 
вания в школьных учреждениях, нецелесообразны. В этих учебных заведе¬ 
ниях мало профессионального духа, они далеки от школы. 

Учитель, говорит это мнение, должен выростать непо¬ 
средственно из школы, из той школы, которая в на¬ 
стоя щи й момент реально существует 9 данной мест¬ 
ію с т к. Готовящийся стать педагогом поступает в нее с тем запасом знаний, 
которые дает обычная общеобразовательная школа, пости свой практический 
стаж. Он сначала становится как бы у ч о п и к о м более опытного учителя, 
затем проходит с г а ж подмастерья, являясь помощником учителя и, 
наконец, становится готовым маетеро >і от педагогики. В точе¬ 
ние времени своего школьного втажа, готбвящийся стать педагогом рабо¬ 
тает над собственным образованном и попутно изучает теоретические осповы 
педагогической специальности. Но центральной частью ого занятий остается 
практическая работа в школе. Так иногда ставится общая проблема педаго¬ 
гического образования, напоминающая отдельные времена цехового строя. 

Другое мнение, имеющее корни также в далеком прошлом, считает воз¬ 
можным разрешить вопрос о подготовке учителя чисто старо-академическим 
порядком. Оно предполагает, чт^м профессии учителя самым 
главным является соляная теоретическая подготов- 
к а как в области общеобразовательных дисциплин, так и по лшши профес¬ 
сиональных предметов. Практические же работы в школе нужны лишь для 
того, чтобы иллюстрировать положение педагогической теории и проделать 
те опыты, которые входят в план практических школьных упражнений. Сто¬ 
ронники этого мнения стоят за создание опытных школьных учреж¬ 
дений прп педагогических учебных заведениях, которые должны явиться 
местной лабораторией школьной практики, так же, как, например, физическая 
лаборатория служит для практикума но физике. 

П то и другое мнение, с нашей точки зрения, являются ошибочными, 
не учитывающими современную постановку школьного вопроса. В эпоху 
коренной перестройки школы, когда целый ряд элементов старой школьной 
практики ликвидируй гея или видоизменяется, нельзя переносить 
центр тяжести подготовки у ч и те л я и м е н и о в эту уста¬ 
релую по методам и содержанию среду; нельзя также поста¬ 
вить теоретические занятия книжного и семинарского характера в зависн¬ 
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мостъ от того узкого круга вопросов, какие возникают из школьной практики. 
Известная систематичность, не та, конечно, одеревенелая самодовлеющая 
систематичность академического образца, которую мы привыкли встречать в 
преподавании старых университетов, а целесообразная, сводящая к минимуму 
затрату времени и сил для достижения поставленной цели, должна существо¬ 
вать прп изучении теоретической базы педагогического процесса. 

Мы не .говорим уже о том, что массовая подготовка педагога при таком 
ремесленном подходе к ней вряд ли осуществима как правило. При гаком 
подходе, даже небольшое количество учащихся пришлось бы распределит, 
единицами по весьма значительной сети школ, и организационная задача в 
этой плоскости нам представляется неразрешимой. 

Второе мнеигао явно слабо защищается и теоретически обосновывается, 
но зато оно является весьма распространенным в практике подготовки учи¬ 
теля сегодняшнего дня. Старая, болѳо пли менее отдаленная от жизнп система 
профессионального образования, в особенности высшего, грешила именно том, 
что связь с жизнью у ней была слаба и профессиональная практика там 
осуществлялась в очень ограниченном размере, да и то в искусственных, 
специально для этого построенных мастерских, опытных учреждениях и др. 
Это наложило известный отпечаток и на профессиональную подготовку 
теля и содало в ней некоторый отрыв от нормальной жизни школы. После 
революция и ряда реформ, следовавших в течение ее, педагогические учобпыо 
завѳдешія во многом изменили свою физиономию. Лозунг «ближе к жизни», 
«ближе к пормалыюй школьной практике» везде вое,принимался, как нечто 
Прогрессивное и безусловно приемлемое, но идеологическая ипорцпя, мате¬ 
риальная необеспеченность учобішх заведений, отсутствие опыта п практи¬ 
ческих указаігай задержали проведшие этих лозунгов па практике. 

Однако,'*для нас нет пикакого сомнения, что правильная постановка дола 
подготовки учителя будет зависитъ от того, насколько целесообразно удастся 
сочетать общественную, трудовую и общеобразовательную подготовку с про¬ 
фессиональной, т.-е. с пшольпой практикой. Учитывая все эти элементы, 
которые входят в процесс подготовки педагога, надо сказать, что школьная 
практика даст тем большие результаты, чем зрелее н подготовленное к ней 
будет приступать учащийся. Но эта практика должна протекать не только 
в «опытных» учреждениях для выполнения методических упражнений, раз¬ 
бора предметных уроков п т. д., а, главным образом, в массовых школах дан¬ 
ного района и в настолько обширных размерах, чтобы для каждого учащегося 
был обеспечен научно-исследовательский подход к педагогическому процессу 
и проведение той линии, которая вытекает и из его обществѳпной подготовки 
и из постановки вопроса о новой школе. Таким образом, в усло¬ 
виях переходного времени, школьная практика, давая 
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учащемуся накопление профессиональных павыков. 
в то же время должна быть проводником влияния, ко¬ 
торое должныо к азыватьпѳдагогиче с виѳучебныезаво- 
депия па массовую школу. И это отеетствешюе и обоюдо-цепное 
зпачеппо школьной практики как для массовой школы, так и ря педагоги¬ 
ческого учебного заводонпя, заставляет относиться к ней особо внимательно. 
ІіГкольпая практика для начинающего педагога ость 
но только упражнение, но агитация, пропаганда и 
борьба-за новую школу. 

Положенно школьно! практики во всей системе педагогического обра¬ 
зования, с точки зрения распределения ее во времени, надо определить во 2-ой 
половшіе курса. К этому вынуждает та постановка вопроса, которую мы ей 
придали, требующая основательной предварительной подготовки *). 

Т * 

5. Биолого-профессиональная подготовка педагога. 

Если педагог должен быть общественником, иметь конкретное представ¬ 
ление о трудовой деятельности людей, ориентироваться во внешкольной ра¬ 
боте, то чем он отличается от других, знакомых с этими же областями, как 
педагог, в узком смысле слова? Каковы профессиональные качества педагоги¬ 
ческой специальности и как они приобретаются? Вот вопросы, какио мы в 
право поставить, когда мы обсуждаем основные задачи подготовки учителя. 

Основной деятельностью педагога общеобразовательной школы (а мы 
имеем в виду, главпым образом, его) является работа с детьми, руководство 
их жизнью и развитом их. Естествснпо, поэтому, требовать от лодагога самого 
тщательного знакомства с общими данными науки, касающимися жизіш под- 
растающого человека. Предпосылкой правильного поведе¬ 
ния педагога на школьной работе является, с пашей точки 
зрения, глубокое с его стороны знакомство с о б’ектив п ы- 
ми нормами социального поведения ребенка или под¬ 
ростка, поскольку опи в даштый момент изучены и имеются налицо. 
Таковой жѳ предпосылкой должпо стать основательное зпапие физиологии 
школьных возрастов и, само собой разумеется, в связи с этим и как практи¬ 
ческое выражение этого—звание школьной и детской гигиены. 

Поведение ребенка в зависимости от окружающих 
условий, его физиология, методы наиболее цѳле- 

*) Речь идет здесь, разумеется, о нормальной школьной практике, которая 
проводится большими порциями \же тогда, когда учащийся выЛирает себе опре¬ 
деленную специальность. Предварительное же знакомство с детскими учреж¬ 
дениями может, естественно, начаться и равее, 
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сообразного приспособления окружающей среды к 
потребностям физиологии и использование их в целях 
правильного роста и общего развития организма — 
вот то области, знание которых во мпогомопределяет 
школьную работу педагога. 

Биологическое образованно является, носомненпо, фундаментом профес¬ 
сиональной подготовки учителя вообще. Только па этом фундаменте педаго¬ 
гическое образование может получить известную законченность и стройность. 

Но знать свойство материала, с которым педагогу приходится иметь дело, 
еще не достаточно; надо уметь его обрабатывать. Это умен по обра¬ 
батывать молодой человеческий материал или п о до¬ 
те х и и к а является наиболее сложной частью профессиональной подготовки 
учителя, ибо здесь, в стремлении к одпой цели, перекрещиваются разнообраз¬ 
ные стороны образования педагога. 

Говорить о том, что у нас имеются какие-либо об’ектшмюіпаучные осно¬ 
вания, на которых могла бы быть построена теория педотехники, сейчас не 
приходится. Но долговрѳмонпый педагогический опыт и новейшие пскапия в 
области строительства повой школы могут быть в известней море системати¬ 
зированы и могут составить, таким образом, сводку эмпирических 
правил педагогической работы. Вот эти то эмпирические пра¬ 
вила, наиболее соответствующие целям новой школы, готовящимся педагогам 
должны быть нзучепы и попробованы на практике. Методические приемы 
школьной работы со всеми разновидностями, которые могли бы быть исполь¬ 
зованы в трудовой школе, должны стать известными новому педагогу и в 
меру его практического стажа проведены на практике. 

Комплексный метод, лабораторный, студийный, клубпо-кружковой, эк¬ 
скурсионный и другие — все эти общие приемы школьной работы с их при¬ 
ложениями в отдельных областях, па которые разделены школьные программы, 
становятся в педагогический учебпых заведепиях основными, профессиональ¬ 
ными областямь работы, так жо как и разбор содержания новых программ и 
распланироваіше работы по ним в условиях мостпой конкретпой действитель¬ 
ности. , 

Работа над программами и наполнение их местным содержанием, разбор 
учебников и пособий, с точки зрении их методической ценности и примени¬ 
мости к местным условиям, должны определить то содержание, которое но¬ 
вый педагог должен внести в школу. Постановка физического воспитания и 
эстетического образования должпа быть также знакома педагогу повой шко¬ 
лы, особенно первой ступени, и практически им проработана. 

Вопросы внутренней организации школы со стороны Технической и учеб¬ 
ной, включая сюда и самоуправление учащихся и устранение взанмоотно- 
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шѳпий школы с другими учреждениями датой местности и населением, по- 
литико-просвеггительпая работа — вот вопросы, которые должны быть также 
тщательно проработаны в педагогическом учебном заведении. 

Венцом профессиональной ^подготовки учителя должна явиться само¬ 
стоятельная работа над проектированием новой 
школы, т.-е. по данному общему заданию учащийся должен представить 
полный и подробный план организации школы со всеми сторонами, в пее вхо¬ 
дящими: программной, учебно-методической, организационной и другими. 

Все эти знания и умения как в области биологической, так и профессио¬ 
нально-педагогической, должны приобретаться систематически и 
по мере возникновения надобности в них во вре¬ 
мя школьной практики. Эти два момента — системати¬ 
ческий и прагматический должны бцть целесообразно увязаны 
в плане работ педагогического учебного заведения. На первое время здесь 
придется итти путем опыта, и давать здесь какие-либо общие рецепты—зна¬ 
чило бы пе разрешат!, проблемы, а сделать ее спорной. 

6. Общее образование педагога. 

Содержание школы, которое вложено в новые программы, является па¬ 
столысо разносторонним и глубоким, что прежний формальный подход к пре¬ 
подаванию, опирающийся главным образом на определенные учебники, теперь 
становится неосуществимым. От педагога при пастоящих условиях требуется 
широкое общее образовапие для того, чтобы оп мог свободно ориентироваться 
в тех требованиях, которые ему ставят новые шкодьпые программы. Частью 
такого общего образования является та общественная и трудовая подготовка, 
которая делает учителя марксистом; по, кроме этого, учитель-марксист должен 
быть еще и ѳстествѳшшком, ибо естествознание является основой современ¬ 
ной техники и сельского хозяйства, а наша школа, согласно повым программам, 
наполняется все больше и больше тсхническп-производственным содержа- 

ппем. г 

Далее, схематически рассматривая принятый плап единой трудовой шко¬ 
лы, можно сказать, что школьно-образовательная работа должна будет строить¬ 
ся’на последовательном ознакомлении с трудом, с его научно-техническими 
основами, с общественными условиями, гоі создаваемыми в данный момент 
и в исторической перспективе—сначала в местном, затем в областном, далее 
в государственном и, наконец, в общемировом масштабе. Педагог, поэтому, 
должен быть весьма осповательпо знаком с этими областями знания, которые 
входят в группу экономо-географических дисциплин. Эту часть общего обра¬ 
зования педагога можно было бы определить, как сравнительную историко- 
экономическую географию России. Она должна быть построена таким обра¬ 


зом, чтобы, взяв за основу экономическую, физическую и политическую 
географию Советской России, можно было бы делать сравнительные экскурсии 
в соответствующие области экономики и политики других важнейших стран 
мира и в историческом разрезе. Такое экономико-географическое образовапие, 
в центре которого ставится изучение производительных сил России, с точки 
зрения их простирания, является, с нашей точки зрения, чрезвычайно важпьш 
для педагога; оно уясняот взаимоотношение различных, движущих обще¬ 
ственное развитие сил и создает тот интегральный подход к изучению окру¬ 
жающего, который мы хотели бы видеть в новой школе. 

Таким образом, общее образование педагога должно слагаться, по нашему 
мнению, из трех частей: общественно-трудового на марксист¬ 
ской основе, естествеппо-паучного с производствен¬ 
ным уклоном и сравнительно-географического на 
базе тщательпого изучения Советской России. Иод 
таким углом взятая проблема общего образования педагога разрешает вопрос 
о том об’емѳ знаний, который надо иметь педагогу, чтобы работать в повой 
школе. На методологии приобретения этих зпаний, мы здесь останавливаться 
не бром, считая это самостоятельным вопросом. 


Поставленные и освбщеппые выше задачи педагогического образования 
являются, с нашей точки зрения, центральными, и мы пока в общей форме 
остановились именно на них. Само собой разумеется, что ими не исчерпы¬ 
вается крут вопросов, обнимающих собой дело подготовки пового рителя. К 
предстоящей реформе педагогического образования в связи с перестройкой 
школы должны быть разработаны группы вопросов в иных плоскостях, рас¬ 
секающих проблему подготовки повых педагогов. . 

Из них надо было бы остановиться в первую очередь па следующих: 
советское педагогическое образование, как опреде¬ 
ленная система, учебный плап (или схема его) ти- 
' повых педагогических учебпых заведений, методо¬ 
логия работы в педагогической шк‘оле. Около этих прак¬ 
тических задач, которые станут іи разрешение в ближайшем будущем, мы 
хотели бы сосредоточить внимание работников педагогического образования 
я обсудить их вмосте с ними на страницах нашего журнала, ибо, только кол¬ 
лективно работая пад разрешением этих задач и втягивая в обсуждение их 
все сознательные элементы нашего учительства, можно надеяться на правиль¬ 
ное проведение реформы педагогического образования. 

■ ■ — ' А. Г. Калашников. 
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К вопросу о подготовке учителей. 

Старая школа школа одипочка, школа, в которой не изучается жизнь, 
школа, которая не готовит к жизни, школа, вырванная из жизни, искусственно 
изолированная от иее. И учитель в ней—не общественный деятель, не орга¬ 
низатор, не строитель, не борец, но чиновник, передающий ребятам кру¬ 
пицы положешой мудрости. Он не ставит школу на службу жизни, на удо¬ 
влетворение местных нужд, не включает ее в сеть местных интересов, за¬ 
просов, дел, не вливает ее в поток современности. Изо дня в день, из года 
в год он учит одному и тому же, как будто вокруг все Остается попрежному, 
как будто бы его школа живет ий необитаемом острове, вне времени и впо 
пространства. В старой школе учитель—одипочка. Если он и занят педагоги¬ 
ческими проблемами, то это ого проблемы,' он решает их один; нот у 
него постоянного, систематического общения с товарищами по ра¬ 
боте, он не проверяет коллективом поставленных задаішй, коллекти¬ 
вом разработанных программ, он одиночка—хозяин, в в своих владениях он сам 
себе господип; он по связан и с научпо-педагогическими учреждениями, он 
закинут и забыт ими, и сам, еслп и тянется к ним, то скорее в мечтапнях, 
он очень и очень редко яшвет их работой, их достижениями, он из года в год 
отстает; он получил школу, он получил робят, и он их учит, ому «нечего» 
организовать, ов не умеет этого делать, да в во знает, что это такое, он—не 
воспитатель, не строитель и не тнорец. Он десятки лет связан с деревней, 
взрослые крестьяне—его ученики, по между школой и ими, между ним и 
их хозяйством и т. д. нет никакой ограниченной связи и, хотя каждый из 
них друг с. другом, друг о друге знает все До мелочей, один пе помогает дру¬ 
гому, а если это и получается, то очень редко п после больших напряжений 
сю стороны одного кого-нибудь, они не работают вместе над решением об¬ 
щих проблем, они зачастую дажо не знают, что таковые существуют, их 
хаты с краю—«они ничего не знают» и, проучившись ряд лет в школе, вы- 
{юстив своих ребят, крестьянин не знает, что ему дала школа, нужна ли 
она; школа не поставлена иа службу реальной жизни, не отвечает на тре¬ 
бования, нужды, вопросы деревни, она чужда крестьянину; он пѳ видит, 
что там делают дело', ѳ.му нулевое. Так дело обстоит в тысячах случаев. 

Учитель—не общественный деятель, нѳ активный член данной обще¬ 
ственной единицы, пѳ строитель. Такова старая школа, таков учитель, нуж¬ 
ный прошлому, уже ушедшему. 

Учитель-строитель, присматривающийся к жизни, ее изучающий, ра¬ 
ботающий с крестьянами над разрешением их пужд, учитедь-общественный 
деятель, учіггель, зовущий ребят к переделке, научающий их, как этого до¬ 


стигнуть,—это учитоль-революцнонер, опасный человек, преступник, с точки 
зрения исправпика, губернатора — с точки зрения старого режима. Такой 
учитель систематически изгонялся и отправлялся на жительство в «казен¬ 
ную квартиру». А чтобы он не смел думать о такого рода деятельности, ря¬ 
дом с ним стояли урядники царя небесного и земного, а на столе лажал ряд 
циркуляров, я книг священного писания, запрещающих собрания и т. д. Его. 
воспитывали в учебных заведениях, где сообщали все то, что не относится 
к современной жизни, и но говорили о том, что делается вокруг, внушали 
только, что все хорошо и благополучно, что иіюго не может быть, так как 
все санкционировано богом, а мечтать об ином на земле, в этой жизни,—пре¬ 
ступно. этим, мол, занимаются преследуемые обществом, государством и не¬ 
навидимые небом лица. Таи решалась проблема. 

В наследие мы получили изолированную школу, школу, относительно, 
которой крестьянин не знает, зачем она; не звает этого и ребепок, которому 
скучно и пеиптереспо в ней, который желает жить, а школа только и делает, 
что борется с жизнью, и все проявления его жизни готова наказывать; мы 
получили в наследие учителя, который ничего не умеет, кроме, как учить, 
а от него требуют теперь такой мудреной вещи, как жить, жить вместе с 
фобятами—да еще подсказывают ему: жить—значит строить, организовы¬ 
вать, бороться за идеалы, перед нами стоящие, и помогать делать это ребятам, 
исходя из конкретных данных, продумывая вопрос о том, как можно пере¬ 
строить данную конкрепгую волость, какие для этого имеются предпосылки 
и т. д. И учителю кажется, что от него требуют.необычайно трудного, и он 
ворчит про себя (это меньшинство теперь): «всегда одно и то-же, раньше 
требовали преподавать закон божий, теперь советское строительство»; ему 
кажется, что опять насилуют его личность и волю, по дают ему самому раз¬ 
вернуться; по более молодые и сильные (исключая 2 ступени: там 9/10 
мертвецов) вздьиают всей грудью и кричат искреипо и яспо: «Помогите, мы 
хотим этого, это то, что нужно, школа должна помогать перестройке, нала¬ 
живанию нового, но мы ничего не знаем, (учиуоля второй ступени— «все 
знают», у них всѳ в прошлом),.ничего пѳ умеем делать. Скажите же, с чего 
начать, как подойти к детям, как с ними работать, что надо изучать?». Этот 
вопрос и есть вопрос о том, что должны знать наши учителя, что должны 
уметь делать они. Двумя путями подошли мы вплотную к этому вопросу: че¬ 
рез пятилеттою «переподготовку» учительства, через реформу педагогических 
институтов. Опыт накопился необыкновенно большой, настало время точно 
формулировать требования и задания. Кем же должен быть наш учитель? 

«Борца за идеалы рабочего класса, строителя нового коммунистического 
•бщества» должна воспитать школа. Этим, мне кажется, определяется роль 








28 


НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 7-8 


и значение учителя. Этим же, конечно, определяется и круг знаний, навыков, 
умений, необходимых ему, т.-ѳ. метод, об’ем, организация. 

Учитель должен быть не недоучкой, не полуграмотным, но научно-обра¬ 
зованным человеком (т.-е. марксистом), знающим и понимающим современ¬ 
ность, участвующим в ее строительстве, помогающим ребятам стать борцами 
и строителями. 

Еак-же достигнут!, этого? 

Нам кажется, что ря этого в значительно^ степени должны быть пе¬ 
рестроены наши педагогические институты и п («Техникумы: они в первую 
очередь должны ознакомить учащихся с фабрично-заводскими с.-х. про¬ 
изводствами. Каждый студент должен для этого изучить хотя бы одну 
типичную деревню вдоль и поперев не через книги только, но лично, изу¬ 
чить во всех разрезах. Он должен знать экошшшу, технику, идеологию 
деревин, должен знать местный район, должен сам уметь работать в с.-х., 
должен уметь ответить на вопрос, как можно в дан¬ 
ных конкретных условиях при наличии таких те 
предпосылок сдвинуть с места деревню, должен 
научиться говорить с крестьянином, знать когда и 
что можно предложить ему, на что он может пойти, 
уметь добиться этого, уметь ато проделать всюду, 
куда бы ни попал он, должен знать, что это —пер¬ 
вое требование, п рѳд ’ я в ля ем ое к ному, как учи¬ 
телю. Он должен стать строителем. Но этого мало, учитель должен быть зпавом 
и с фабрично-заводским производством. Он должен знать не только идеологию 
рабочего класса, ого быт, ого организацию, его формы и приемы борьбы, он 
должен впитать их в себя, а в идеале—начать ею жить, она 
должна стать его идеологией. Он должен научиться говорить 
с рабочими, вести с ними культурно-просветительную работу. Вот почему 
студент ряд месяцев должен проработать на заводе, в самом производстве, у 
станка, по не только здесь, но п в культурно-просветительных и профессио¬ 
нальных организациях, серьезно и вдумчиво, и лучший зачет в этом разрезе 
будет признание успехов его работы со стороны рабочих завода. Надо научиться 
породить к самому неразвитому рабочему, надо научиться работать в цеху 
всерьез. То-жо и в деревне. Это стержень, вокруг которого группируется 
вся общеобразовательная работа. Здесь источники основных проблем. Здесь 
он ближе присматривается к «социофизиологии» рабочего класса и крестьян¬ 
ства. После этого он сумеет найти лучшие подходы не только к ним, но и 
к их ребятам, научится не отрывать школу от жизни, а ставить ее на служ¬ 
бу жизни. 'На фабрике же он научится чувствовать яснее биение пульса 
жизпи. Он здесь научится видеть единство мирового хозяйства, классовой 
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борьбы. Здесь же он увидит зависимость мышления от бытия, здесь перед 
ним будет развертываться история и современность. Яснее перед ним станет 
вопрос о взаимоотношениях города и деревни, этот основной вопрос нашей 
революции. 

Так практическая работа выдвигает потребность осознания ее (теоре¬ 
тические курсы, библиотеки) и проставит в жизнь (связь с Губиснолкомом 
и т. д.). Уже работа на фабрике или в культотделѳ толкнет студента по этой 
дорожке: он обязательно должен бывать на заседаниях горсовета, с’ездах 
и т. д., он должен обследовать детучреждеішя губернии, уезда и т. д. Таким 
образом, не только доклады Отдела Народного Образования о строительстве 
должен заслушать он (в стонах ли института или вне), по и ознакомиться 
на практике с культурно-просветительной работой. Это в миллион раз лучше 
«всех» опьгпгых школ. Центу) тяжести не в том, чтобы уметь одному рабо¬ 
тать в своей школе, а коллективно в сети школ, а для этого надо зпать, как 
там идет работа, уметы'оргапмзовать, уметь коллективно работать, поэтому 
в первую очередь необходимо обследование и обсуждение этой , 
работы и центр внимания обследования и обсуждения должны быть 
направлены на то, как можпо улучшить, как можно соорганизовать рай¬ 
онную школу (об’единепие десятка школ), как наладить коллективную 
работу, работу с учительством. Этот же подход нужен и прп изучении, так 
называемой, «психологии ребенка». Влияние фабрики, улицы, семьи и школы 
на слагающийся детскпц организм. Вот основпая тема. В деревне — вместо 
фабрики—деревня, и только. Обследование, конечно, должно быть произведено 
на одной фабрике и в одной деревне. Это достаточный материал. Он выявит 
я особенности «психо-физики» рабочего л крестьянского ребенка и возра¬ 
стные особенности, «особенности пола» и т. д. по всей липли, от дошколь¬ 
ника до фабзавучптаа. Так должѳп разрешаться вопрос об изучении педо¬ 
логии. Теория и практика социального воспитания—результат знакомства с 
детучреждениями, обследования района; педагогические течения последнего 
века — также; система народного образования,, п связи со строитель¬ 
ством СССР, работой по заданиям Губоно, внутренняя организация школы, 
ее оборудование, школьная гигиена—также. Тема — почему и как надо видо¬ 
изменить такую-то школу*). Пункты естественно-исторических, общество¬ 
ведческих экскурсий для различных групп, различной продолжительности в 
«аліей губернии (физкультура), виды и формы организации труда. Наконец, 
каждый студент должен познакомиться с целью, организацией и практической 

*) Я подробнее остановился на „педагогической дисциплине" потому, что 
из всех „мертвых" мест в пединститутах и техникумах—это самое мертвое. 
Познакомившись с рядон Этих заведений, я не видел ни разу никакой реформы 
этом.направлении. А пора бы: уже прошло 6 лет. 
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работой РКСМ и пионерских групп, но только у пас, но и за-грапицѳй. И пн 
только познакомиться, по и поработать с ними в из организациях, по их за¬ 
даниям, выявить взапмоотношешія между ними и школою, нащупать пра¬ 
вильный подход. 

Так студент вводится в изучение современности, в строительство, так 
■он знакомится с идеологией, бытом, формами борьбы рабочего класса за его 
идеалы, с взаимоотношениями города и деревни, с детучрсждешшми, социо¬ 
физиологией ребят, так он научается сам строить. Но вместе с этим он орга¬ 
низует п жизнь, жизнь своего коллектива, общежития на новых коллектив¬ 
ных основах. 

Но было-бы, конечно, совершенно неверно, если бы весь этот собран¬ 
ный обследовательский материал, весь приобретенный опыт, все эти кар¬ 
тины, такие поучительные и важные, гибли бы, не собирались бы воедино. 
Нет—цели воспитания, нами формулированные, требуют и иной организа¬ 
ции педтехшшума, пединститута. Каждый пединститут и подтехникум дол¬ 
жен иметь при себе музей местного края, материал, в который собирается 
студентами, в процессе их практической работы. «Деревня пашей губернии 
■так,' как она есть» — материал обследования. «Фабрика» — п т. д., все это 
передается туда, им пользуется, всем этим будут пользоваться следующие 
группы, накопляющие новый материал. Но здесь же должен существовать 
музей наглядных пособий и детских работ, они—материал для проработки 
изучения студентов, они собирается ими, по эти материалы пужігы им не 
только тоща, когда они учатся. Они кончили. Они учительствуют. Связь 
между ними и институтом не должна порываться. Они присылают ему ма¬ 
терим (они —его корреспонденты), но его заданию и по своей инициативе 
собраний они обращаются к ному с запросами и недоумениями, оіш же воз 
вращаются в него от времени до времени. Так возникает постоянное инфор¬ 
мационное бюро и периодические курсы. Педагогический же институт и тех¬ 
никум должен иметь при себе центральную педагогическую библиотеку, по¬ 
стоянную связь с другими институтами, научно-педагогическими организа¬ 
циями и т. д. *). И в научной своей части он должен быть весь пропитан со¬ 
временностью, знать последние достижения и открытия. Пединститут должен 
нифор'мировать об них учительство и т. д. — он должен стать для районных 
школ в первую очередь тем же, чем они являются для школы массовой. Он 
постоянно связап с центром. Он должен от времени до времепи устраивать 
выставки для всего учительства и совместно с пими, и для своих студентов, 
а также курсантов, должен иметь по крайней мере опытный участок землм. 


*) Подробнее см. мою статью в № 2 «На путях к новой школе». 
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желательно и мастерские. Так и сам институт, и техникум и студент— 
выполняют «внешкольную», если хотите, в некоторых частях работу. Это, 
естественно, необходимо, ппаче и пе может быть: всякий партийный, всякий 
общественный работник к. н. своей сторопой внешкольпик, тем более в пере¬ 
ходный период. 

В. Н. Шульгин. 

!’• 8. Статья моя была уже написана, когда я получил статью т. Сухо- 
прудского «О подготовке учителей». 

Мне кажется, т. Сухопрудский не одинок в своих высказываниях, и по¬ 
этому необходимо несколько остановиться на пой. 

Осповпые возражения тов. Сухопрудский (и согласные с ним) 
найдут в печатаемой выше моей статье, одпако, необходимо еще раз, еще 
резче подчеркнуть, что все зависит от той цели, которую мы ставим перед 
школою, от нашего взгляда на роль учителя. 

В самом деле, если школа должна стать на службу жизни, подготов¬ 
лять борцов и строителей, если ребята, находящиеся еще во время своего 
пребывания в школе, должны, при участия и помощи школы, входить в жизнь 
взрослых, посильно вносил, новое в их жизнь и работу, если школа должна 
«влиять через детей», как говорит т. Сухопрудский, то так поставленная 
школа непременно несет внешкольную работу, ибо она вростаст в хозяйство 
и жизнь местного населения, пытается видоизменить ее, и учитель в ней 
должен дал, обществу но только «доклад о состоянии школы» (это тоже 
надо, и хороший доклад может много уяспнть,-помочь крестьянам понять ряд 
вопросов пе только чисто школьпых, по и вопросов строительства РСФСР), 
должен быть пе только «культурником вообще»,.но именно должоп «идти 
от практических потребностей с практическими целями в своей внешкольной 
работе» (а это—«единственно правильная постановка вопроса», говорит т. Су¬ 
хопрудский), так как этого то и требует его правильно налаженная школь¬ 
ная работа. И так как, с точки зрения т. Сухопрудского, пе только ребята, 
но и студенты педтѳхшгкума не могут вести тіошкоііьной просветительной 
работы (это «значит злоупотреблять времопем взрослых») и в то-же врачи 
он требует, чтобы школа стала «близкой населению через влияние детей», 
то по остается ли предположить, что ребята в семью, в хозяйство из школы 
должны приносить навыки п знания, могущие быть в известной мере ис¬ 
пользованными для реорганизации быта хозяйства? 

Тов. Сухопрудский, таким образом, начипает спорить сам с собой. Учи¬ 
тель может и должен и через детей и непосредственно сообщить 
родителям ребят и деіревне многое, что практически нужно и денно деровне. 
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. Остается еще культурность учителя. «Культурность учителя, в срашешш 
с, рабоче-отхожим промысловым населением нашей деріиш, —првувміп^- 
/здесь тон Сухопрудсетй не прав. Наш промышленные центры знают та 
1 ^еГе, «грамотость среди рабочих даже Москвы, даже Погро- 
ірада — даже там самый малообразованный педагог'может сделать и должен 

сделать много. 

А в деревне? 

ГУ,.’,— • и 

„ ,?ѵ ее 

н и ч и в а е т А «ее^сно ДРУ™- ~ “ ма 
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работы с их работой, вливает своих ребят в широкую массу 
страны, мира. 

Вот почему каждый учитель должен знать цели об* рабо™ ™ ^ 
гаяизацнй, щшшмаот^тог/что ж/тшю правильно отмочепе Н. К. 

Кр" Она подчеркивает работу с І^^сГ^"”’ 

В Т;~х 

В его нише «Д<™ ^ГіиТГТают и непонятно», в его школе учи- 

5К Е--Е» -уро. -д—ЖК 

же детьми; к нам нужной школе-ребята активны и не ттл т 
очиіться, их интересы выходят за ^лики, мира, в 

ІіаеТС я жизнью в школе ^ помощи , „оперши в изучении, 

жизнь взрослых, И от учите, тро полезных навыков, ука- 

осознании ЭТОЮ, помощи в приобретают кзк они-етрои- 

зашій, как переделать и порос-троита, ^ ющиа правильно отао- 

тели и борцы, и нужный нам "5 ^™ вопросы - вопросы быта, 

пить на все эти запросы, помочь им. „ отве ты на них учи- 

хозяйства, вопросы, порождаемые еовреме і * мсаза иа тогда, когда, 

теля-помощь взрослым и детям, а она может 
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учитель знает идеологию, экономику, технику крестьянского хозяйства, его 
быт. Вот почему правильно налаженная работа учителя, в громадной сте¬ 
пени «зависит от работы с населением», вот почему работать с ним это 
значит не забрасывать школу, как это говорит т. СухоНрудский, а правильно 
организовать ее, вот почему наш учитель должен быть внешкольником. 


В. Н. Шульгин. 


Школа фабрично-заводского ученичества и школа II 

ступени. 

(Фактические поправки : и замечания к статье т. Лившиц на ту-же тему 
в № 4 *На путях к новой школе»). 

Основная ошибка тов. Лившиц—непонимание задач школ 

фабзавуч. 

Всякую деловую критику, деловые выводы о школе фабзавуча мы только 
приветствуем. Строительство школ рабочей молодежи—дело іювое, и во всяком 
новом деле возможны ошибки и промахи, которые надо во время замечать и 
исправлять. Работники школ фабрично-заводского ученичества меньше всего 
походят на людей с задранной кверху головой, наступающих на грабли, не 
ожидая, что эти грабли расшибут им башку. Поэтому мы с большим вни¬ 
манием прочли статью т. Лившиц и пришли, однако, к выводу, что редакция 
журнала «На путях к новой школе» проглядела действительно новую школу. 
Коммунистический союз молодежи с самого начального периода строительства 
школ ясно для всех поставил вопрос о целях школы. На школу фабзавуча 
мы смотрели и смотрим, как на систему воспитания и образования рабочей 
молодежи. Развитие школы мы ставили, как проблему реорганизации труда 
подростков с переводом его, как, дешевой рабочей силы, на труд учебпо-произ- 
водитсльпый. Единую систему образования и воспитания мы рассматривали, 
как состоящую из следующих основных элементов: 

а) производственного обучения, дающего учащемуся подготовку к о пре; 
деленной профессии, 

б) обще-теоретического образования, сообщающего необходимые для ра- 
бочего-граждапипа знания по общеобразовательным и воспитательным пред¬ 
метам и повышающего его культурный уровепь, 

в) общественно-политического воспитания, подготовляющего рабочего к 
участию в борьбе своего класса, в хозяйственном строительстве и управлении 
играны. 


з 
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Этот взгляд, за который боролся Комсомол, всем двухлетним опытом 
строительства школ рабочей молодежи подтвердился, и первым всероссийским 
с'ездой по образованию рабочих подростков был принят единогласно. 

Школа фабрично-заводского ученичества появилась на «свет божий» по 
двум причинам: с одной стороны, потребность промышленности в квалифи¬ 
цированной рабочей силе и, с другой стороны, отсутствие школы какой оы 
то ни было, могущей удовлетворить культурные потребности подрастающего 
поколения рабочего класса. Совершенно неверен и неправилен игляд на 
школу фабрично-заводского ученичества в Совотской России, как на школу 
новой эшшатацин рабочих подростков, и сравнение ее с ученичеством в 
капиталистических странах Европы и Америки. В Европе .в Америке, дей¬ 
ствительно, ученичество является одной из форм эксплоатаціи. Подростков в 
подготовкой послушных рабов капитала. Мы же при строительстве школ 
фабрично-заводского ученичества твердо помнили, помним и сейчас, слона, ска¬ 
занные Карлом Марксом: «Из фабричной системы выростет 
зародыш воспитания будущего, который для всех 
детей свыше известного возраста соединит про¬ 
изводительный труд с обучением и- воспитанием, 
и это будет не только методом повышения нронз- 
в о д с т в а. ’ и о и е д и и с т в е.н н ы м М е т о д о м с о з Д а в в я в с <■- 

сторонне развитых людей». 

это была и есть ваша основная педагогическая платформа, г которой 
мы выступили в борьбе за иовую школу. А в статье т. Лившиц мы читаем: 
.Надо не подростка ойеплоатировать в целях восстановления промышлен¬ 
ности а надо восстановление промышленности сделать воспитательным ма¬ 
териал,.м для рабочего подростка. Такой подход тробуот переоценки всех цен¬ 
ностей школы фабзавуч»., Переводя все это на язык простых '««ртшА- 
выходит, что существующая школа фабзавуч имеет неправильные задачи. 
" если пойдем далыне, логикой мышления т. Лившиц,-школа фабзавуч 
антипедагогична. Насколько’она антипедагогична, мы уже покрали тюре 
чоски а сейчас мы хотим выяснить и доказать фактическим материалом, 
почему школу фабзавуч можно считать единствелшым завоеванием маркси¬ 
стской педагогики. Советская Республика переживает «іДОШЙ 
накопления сил для перехода от капитализма к социализму. Іаоочий мае, 
и руководитель н организатор этого перехода. Молодое подрастающее і 
коление рабочего класса должно бытт, воспитано и поучейо у 

зубов знанием борьбы для того, чтобы ускорит., этот переход ьсоциализиу 
И в переходный период, в котором мы ливе*» 
таким углом зрения мы должны рассматривать 
всякую школу пролетарского государства. 


# 7—8 


НА ПУТЯХ В НОВОЙ ШКОЛЕ 


35 



Школа фабзавуч готовит квалифицированного рабочего, производителя 
социалистического накопления, тем самым ускоряет этот процесс. Промыт - 
леиность Советской страны ведет и будет вести титаническую борьбу за по¬ 
вышение техники производства. И квалифицированный рабочий, выпущенный 
из школы фабрично-заводского ученичества, есть одно из основных орудий 
в борьбе за технику. Вот почему мы ставим в первую голову подготовку 
человека к определенной профессии, вот почему производственную квалифи¬ 
кацию рабочего подростка мы ставим па первый план. Тут мы удовлетворяем 
экономическую потребность промышленности, ибо промышленность кровно 
заинтересована в подготовке квалифицированных рабочих. Мы готовим не 
ремѳелгашика-рабочего, узкого человека, знающего только свое ремесло, но 
культурного рабочего, политически активного, и делаем первую попытку связи 
теории с практикой. А, недр, это и есть,Основной вопрос 
марксистской п #д а г о іі и к и. Следователи»), мы можем вполне 

сказать, что школа фабзавуч удовлетворяет экономические потребности 
страны, разрешает также і. вопрос о подготовке твердых, как сталь, бойцов 
и строителей нового общества. Поэтому наивными делаются упреки той. 
Лившиц, что школа фабзавуч экои.іоатирует рабочего подростка, и, как вывод 
отсюда, говорит о пересмотре ее задач. Задачи школы пересматривать не- 
• к чему, это пустое дело. Путь, по которому идет развитие школ, ■совершенно 
верен и принципиально выдержан, не это является слабым местом школы 
фабзавуч. 

. • 

Школа фабзавуч—единственная форма образования рабочей 

молодежи. 

Мы никогда не считали, что школа фабзавуч есть единственная форма 
пародпого образования в Р.С.ФЛ'.І’. По считали и считаем, что фабзавуч— 
единственная форма образования! рабочей молодежи. Это для нас ясно 'и вот 
почему: первое — школа фабзавуча разрешает проблемы реорганизации труда 
подростков, запятых в производстве, второе — Готовит квалифицированного 
работника в определенной отрасли труда, третье — является об едипением 
рабочей молодежи, воспитывающемся в строго классовом коммунистическом 
духе и тем самым готовит кадры, так необходимые нам теперь: Если мы за 
2% года работ охватили школой фабзавуч до 50.000 рабочих подростков, 
то это только еще выполнена небольшая часть лежащей на нас ответствен¬ 
ной задачи, поставленной Х-м всероссийским с’ездом Совете®. В производстве 
в настоящее время насчитывается до 200.000 рабочих подростков, которым 
школа нужна до-зарезу и которые никакой иной школой не могут быть 
«хвачены. Теперь станет вполне попутным, почему Комсомол взялся за это 
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♦ дело с самого начала, взялся за строительство школ фабзавуч, и по тому, как 
развивается и растет фабзавуч, считает успехи и неуспехи в своей работе. 

И по экономическим и по политическим соображениям, школа фабзавуч 'есть 
и останется единственной формой образования рабочей молодежи, единствен¬ 
ной формой подготовки новых кадров рабочего класса. 

Школа фабзавуч—культурная прививка к предприятию., 

Тов. Лившиц пишет: «Противоречия между задачами школы и об’ектив- 
ными условиями для ее осуществления настолько велики, что можно сомне¬ 
ваться в самой возможности ее осуществления». Дальше говорит: «условия, 
в которых происходит теперь работа школ фабрично-заводского‘ученичества, 
мало пригодна для подготовки квалифицированного рабочего» и еще дальше: 
«строительство сети школ • фабзавуча наталкивается на непреодолимое пре¬ 
пятствие—на нашу отсталую технику». По тов. Лившиц, выходит, что в- 
Советской России надо вообще готовить квалифицированных рабочих на ^ 
заводах только тогда, когда они будут оборудованы по последнему слову аме¬ 
риканской техники. А До тех пор фабзавуч и не может являться культурной 
прививкой к предприятию. А мы, каемся, смотрели и смотрим так на школы 
фабзавуч. Тов., Лившиц, наверное, с нами согласится, что школа, являясь- 
одной из надстроек на определенной экономической структуре общества, яв¬ 
ляется такой надстройкой, которая может и должна повышать экономику, 
вернее, технику'производства. Мы не можем дожидаться, когда заводы Совет¬ 
ской страны будут кем-то оборудованы по последнему слову техники, и только' 
тогда строить фабзавуч на этих заводах, Поэтому выпущенпые квалифици¬ 
рованные рабочие из школы фабзавуч, техпичеоки и культурно подготовлен¬ 
ные гораздо выше, чем имеющийся состав рабочих, будут двигать технику 
производства. Разница между старым и новым квалифицированным рабочим 
будет не только та, что последний будет уметь читать чертеж, разница эта 
гораздо глубже. Через пару лет мы будем иметь ужо массовые выпуски уча¬ 
щихся из школы фабзавуч и вот тогда мы попросим притти т. Лившиц для 
учета этой разницы. Свои положения т. Лившиц подкрепляет выдержкой лз- 
кпиги инж. Зайделя «Ученичество в металло-промышленности», но весьма не¬ 
удачно. Зайдель пргі школу пишет, что, именно, ее задача: «влить в дан- 
пое производство возможно большее количество- 
квалифицированных рабочих и тем самым способ¬ 
ствовать поднятию самого производства на выс¬ 
шую техническую ступень» (см. его книгу, стр. 8). Так что- 
Зайдель говорит против вас, тов. Лившиц, и вы толкуете ого совершенно- 
неправильно. 
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Школы фабрично-заводского учеиичѳетва тянутся к научной организа¬ 
ции труда и производства и, наоборот, научная организация труда тянется в 
школу фабзавуч, так что ближайшие годы нам рисуют вполне реальную 
перспективу, как массовое явление, сделать школу фабзавуч культурной 
прививкой к предприятию. Все эти соображения ставят точки над «и»,'и дают 
прямой и ясной ответ, что надо школу фабзавуч расширить во что бы то ни 
стало, и это есть одна из главнейших задач Наркомпроса. Ни в коем случав 
нельзя ставить в зависимость расширение фабзавуч от приспособления 
школы II ступени к производству. Это будет нереальная политика, отсутствие, 
так сказать, хозяйственного расчета. 

Наши больные места. 

Основная беда в том, что воспитательная работа в школе фабзавуч 
мало организована. То, что 60 %| комсомольцев в школе фабзавуч, — это не 
•отсутствие воспитательной работы, а, наоборот, присутствие ее. Греха таить 
нечего, работа эта мало организована, подчас вывозится йсключительно на 
плечах слабыых ячеек Р. К. С. М. и т. д. Наша беда, а не вина, за¬ 
ключается в том, что производственное обучение —теоре¬ 
тические занятия в школе и клубе до сих пор еще мало 
-связаны между собой. А по-нашему — это части орого целого. И 
■если говорить относительно связи этих частей, то теория и практика в школе 
фабзавуч больше связана, чем в какой-либо иной школе. Но эта относитель¬ 
ность нас удовлетворить пн в коем случае не может. С этой меркой мы под¬ 
ходим в учебпым планам школы и ее программам. 

А этот вопрос упирается в отсутствие нужных людей. Мы уже взялись 
за создание новых педагогов, повышаем квалификацию имеющемуся составу 
школьных работников. И па этом пути мы думаем одержать в течепие. бли¬ 
жайшего времени ряд побед. Действительно, если сравнить 
задачи школы фабзавуч, ее методику и посмотреть на 
состав школьных работников, можно впасть в уны¬ 
ние. Но мы не страшимся и думаем, при помощи лучших сил, 
имеющихся в Наркомпросе и его органах, с этой задачей' справиться.. 
Мало сказать, что в школе фабзавуч нужен красный педагог. Педагог 
нужен, знающий производство, при котором школа 
существует, могущий связать преподавание того- 
или иного предмета с- работой подростка в произ¬ 
водстве. И как новая проблема, опять таки поставленная школой фаб¬ 
завуч, практикой ее работы, заключается в подготовке этих новых кадров про- 
изводственников-педагогов. Эго, если можно так выразиться, главная зако- 



,48 * НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ ^ ”—8 



выка, тормаз в поступательном движении школы фабзавуА Но, несмотря 
на это, и сейчас, когда коллективы школьных работников серьезно подходят 
к повышению своей квалификации, школа фабзавуч выходит на широкую 
дорогу творческой работы* Уже сейчас есть чему поучиться и есть кое-что 
перенять для других школ. 

- ' • 

Фабзавуч и.II ступень. 

Ііока нам неясно конкретное содержание, вкладываемое в термин ‘Со¬ 
циалистическая трудовая школа II ступени». Дело, конечно, не в назвации, 
а в сути. Перспективы школы фабзавуч нам рисуются, как массовой школы 
рабочей молодежи, которая будет все более и более занимать первенствующее 
место в работе государственных органов. Что же касается школы II ступени, 
то, по н а ш е м у мнению и по экономическим и по л и- 
тичоским соображениям, эта школа в ближайшее 
время по своему содержанию бу де.т в основном вы¬ 
равниваться на фабзавуч, т.-е. на индустриальную трудо¬ 
вую школу. Только при этом условии можно будет употреблять тер¬ 
мин «социалистическая школа. - Конечно, школа фабзавуч .не будет 
равняться на ІІ-ю ступень. Нам там взять нечего. По отношении) 
к школе II ступени надо говорить не об уклоне индустриальном или селілко- 
хозяйственном, а о постановке этой школы па базу или индустриальную или 
сельско-хозяйственную. Тогда будут и иные выводы. И если мы поставим 
ІІ-ю ступень на определенную базу, она содержание фабзавуч возьмет в основу 
своей-работы. Только так и может ставиться вопрос! 

.4. Шсхин. 


Школа фабрично-заводского ученичества и школа 
II ступени. 

(О фактических поправках и замечаниях т. Шохина к моей статье на 
- - ту же тему в № 4 я Иа путях к новой школе ). 

Тов. Шохин видит основную ошибку моей статьи в непонимании.задач школ 
фабзавуч! Одним из доказательств моего непонимания т. Шохин считает мои 
слова: «надо не подростка эксплоатировать в целях восстановления промышлен¬ 
ности. а падо восстановление промышленности сделать воспитательным материа¬ 
лом для рабочего подростка». Думаю, что этп мои слова только свидетельствуют 
о правильном понимании мною задач и целей школы фабзавуч. Говоря-, что под¬ 


ростка не следует эксплоатировать в целях восстановления промышленности, я не 
хотела сказать, что школа фабзавуч у нас ставит себе целью эксплоатировать 
подростка. Но никто не станет отрицать, что теоретики школы фабзавуч, наприм., 
инженер Зайдель и друг., которые считают германские школы фабзауч образ¬ 
цом, достойным подражания слишком узко понимают задачи этой школы, как 
школу, имеющую целью готовить квалифицированного рабочего и только*). 

Я считаю, что в Гермапии ученичество (на металлообрабатывающих и метал¬ 
лургических заводах) поставлено-так, что имеется в виду лишь одна цель—под- 
ютовка квалифицированного рабочего для эксплоатащш его в будущем. 

• Наши учебпые планы и программа школ фабзавуч в значительной степени 
сходны с программами германскими,:е той существенной разницей, что у,нас коли¬ 
чество часов работы подростка значительно меньше. 

Это сокращение часов <|ыктической работы подростка я считаю' нашим завое¬ 
ванием, и я ставлю только вопрос о!*ом, не можем ли мы и не следует ли нам итти 
дальше по пути этих завоеваний? Если американская буржуазия считает выгод¬ 
ным оплачивать рабочим подросткам время их общеобразовательной работы в 
школе, а мы считаем возможным гоіговить квалифицированного рабочего при зна¬ 
чительно меньшем- числе часов физической работы, то не окажется ли возможным 
произвести дальнейший пересмотр приемов и методов обучения рабочих подрост¬ 
ков, при котором те же результаты достигались бы при более выгоном распре¬ 
делении количества часов, отводимых работе в мастерских, в школе и клубе. 

На странице 45-ой я и говорю о том, что необходимо исследовать этот вопрос и 
целый ряд других вопросов. Эти исследования я считаю необходимый и в виду того, 
что у нас нет еще методики обучения произвол тайному труду. Жалобы произ¬ 
водственников и главков па то, что зав. ученики работают не интенсивно — «два 
часа он курит, 1 час говорит о Комсомоле, другой час делится приятными впечат¬ 
лениями о свиданиях с девицами»—я учитываю с одной стороны, как преувеличение 
а с другой стороны, как свидетельство о том, что в области производственного обу¬ 
чения не все обстоит благополучно, что здесь то и нуясна переоценка ценностей. 
Комсомол, конечно, пикогда пе ставит себе целью эксплоатировать рабочего под¬ 
ростка, т. е. самого'себя, но, если стать на ту точку зрения, что успехи производ¬ 
ственного обучения пряно пропорциональны числу часов технической трспи- 
ровки,то может получиться, если не эксплоатация, то коверкание рабочего под¬ 
ростка. А кой-кому, хотя бы тем же главкам, центрам и хозяйственникам, кото¬ 
рые требуют увеличения рабочего -дня подростка на два часа, и еледует 4 сказать: 
школа фабзавуч в Р. С. Ф. С. Р. Должна быть свободна от всяких иных целей, 
кроме воспитательных. Эти последние должпы быть поставлены щироко и мно¬ 
гообразно. Надо не подростка эксплоатировать в целях восстановления прокыш- 

*) И. Л. Зайдель. .Фабрично-заводское ученичество в металлообрабатывающей 
промышленности*. Гт. 7. 






ленности, а надо восстановление промыншенности сделать материалом для рабо¬ 
чего подростка. 


Тов. Шохин считает большой ошибкой следующие мои положения: 

1) «Противоречия между задачами школы и объективными условиями для ее 
осуществления настолько велики, что -можно сомневаться в самой возможности 
ее осуществления». 

2) «Условия, в которых происходит теперь работа школы фабрично-завод¬ 
ского ученичества, малопригодна для подготовки квалифицированного рабочего». 

3) «Строительство сети школ фабзавуч наталкивается на‘непреодолимое 
препятствие,—на нашу отсталую технику». 

Со всем этим товарищ Шохин не согласен, он обвиняет меня в том, что я свои 
положения подкрепляю выдержкой из книги инж. Зайделя, но весьма неудачно. 

Все цитированные т. Шохиным мои положения выдуманы не мпою, а являются 
и полозкениями инзкенера Зайделя. 

На странице 7 «Ученичество в металлообрабатывающей промышленности» 
читаем: 

«Подготовка квалифицированного рабочего в совершенном смысле требует 
соответствующей технической обстановки, без которой разрешение этой задачи 
совершенно немыслимо. 

«Из этого определения следует, что подготовка квалифицированных рабо¬ 
чих при условиях настоящего времени—задача чрезвычайно трудная. Возникает 
даже серьезное сомнение, выполнимо ли практически это вообще; возмозшю, что 
нам придется ограничиться в данный момент исключительно теоретической раз¬ 
работкой вопроса, так как в близкайшем осуществить практически многого не 
удастся. 

Я знаю, что инзкенер Зайдель считает задачей школы фабзавуч: «влить в 
данное производство возмозкпо большое количество квалифицированных рабочих 
и тем самым способствовать поднятию- самого производства на высшую ступень». 
Тов. Шохин внимательно читал статью и не мог не заметить,-что я (на 41 стра¬ 
нице) дословно привожу эту цитату. Я сделала, мне казкется, правильный вывод, 
что задачи школы,о которых говорится в этой цитате, приводимой и т. Шохиным, 
а такзке и мной на 41 стр. моей статьи, и об'ективные условия, о которых говорит 
инзкенер Зайдель на 7-й странице своей книга, противоречат друг другу. 

Никакого иного вывода из книги Зайделя и других специалистов я сделать 
не могла: при настоящих условиях школа фабзавуч мозкет быть- культурной 
прививкой к производству как исключение, а не как правило. 

Нечего меня убеждать в том, что школа фабрично-заводского ученичества 
очень хорошая школа для рабочей молодежи. Я в этом уверена, и говорю об этом 
в своей статье, которая так не понравилась т. Шохину, (стр. 39 — 40 № 4 «На 
путях к новой школе».). 
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' На основании приведенных из книги Зайделя и других специалистов цитат я 
■только думаю, что для возрождения нашей промышленности школа фабзавуч имеет 
не такое большое значение, как возрождение промышленности для развития шко¬ 
лы фабрично-заводского ученичества. Но и помимо этого школа фабзавуч пред¬ 
ставляет собой очень много ценного, и у нее есть чему поучиться. С этим я совер¬ 
шенно согласна. Я нисколько не думала упрекать в чем бы то ни было творцов 
школы фабзавуч, считала, что недочеты школ фабзавуч-паша беда, не чья бы то 
ни было вина -Учитывая, что шкода фабзавуч за 2 1 /* года нашей тяжелой дей¬ 
ствительности охватила до 50.000 рабочих подростков, я считаю, что Комсомол 
имеет полное право ходить с высоко поднятой головой, так как многим фабзавуч 
ебязап энергии Комсомола. Я указала только в своей статье на то, что не следует 
говорить об уничтозкении школы Ж ступени и замене се школами фабрично-за¬ 
водского ученичества, и настаиваю на этом и теперь, хотя признаю все несом¬ 
ненные достоинства школы фабзавуч. 

Некоторые основания мною приведены выше. Кроме того, я указывала в сво й 
статье что есть ребята, не питающие пристрастия к технике и проявляющие 
склонность к углубленным сосредоточенным занятиям в других областях. Есть 
такие ребята, их, правда, немного среди рабочей молодезки. Из них не выйдет 
квалифицированного рабочего, а может выйти хороший естествоиспытатель, 
математик и т. д. Для таких ребят иузкна школа ІІ-ой ступени, предполагая, что 
ІІ-ая ступень и школа фабзавуч станут циклами одной и той зке трудовой школы 
<стр. 47 моей статьи). 

Таким образом, я думаю, что школа фабзавуч—не единственная форма об¬ 
разования рабочей молодежи. 

Считаю, что редакция журнала «На путях к новой школе» не -проглядела 
действительно новой школы: настоящей новой школы у нассщснет,и сю нельзя 
еще назвать школу фабзавуч. Я в своей статго ссылалась на компетентное мне¬ 
ние т. Шохина и т. Дунаевского (стр. 43 моей статьи). 

Для того, чтобы создать, действительно, новую даколу, нужно исследовать 
целый ряд вопросов в экизни школы фабзавуч, сделать переоценку ценностей, 
и к этому я призываю работников; школы фабзавуч. Нисколько не сомневаюсь, 
однако в том, что школа фабзавуч, даже такая, как она есть, даст через несколько 
лет массовые выпуски рабочих, «технически и культурно-подготовленных гораздо 
выше, чем ныне имеющийся состцв». ^ Лившиц. 
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Еще о „Проблеме образования и воспитания 
в Советском государстве". 

В номере 4 украинского журнала «Путь Просвещения» за 1922 г. т. Я. Ряппо 
поместил статью под приведенным выше заглавием. В номере 3 нашего журнала 
я разобрал эту статью и подверг се критике. 

В № 2 «Пути Просвещения» за текущий год т. Ряппо ответил на мою критику 
статьею, по поводу которой приходится сказать несколько слов. 

Основное расхождение между нами заключается в вопросе о том, следует ли 
признать профшколу лучшим во всех отношениях типом школы^ нежели школа 
трудовая, или, наоборот, считать, что общеобразовательная политехническая 
трудовая школа есть тип школы более совершенный, чем профшкола. В двух 
своих статілх, в № 1 и № 4 «Пути Просвещения», из которых вторая послужила 
предметом для моего разбора, т. Ряппо пытался обосновать первую точку зрения. 
Аргументация его'показалась'мне, да и теперь продолжает казаться, неубедитель¬ 
ной. 

Я возражал, так как считаю, что массовая ранняя профшкола не толью не 
идеал, но, как раз наоборот, — только результат невозможности при современ¬ 
ных тяжелых материальных условиях провести все рабочее и -крестьянское на¬ 
селение через общеобразовательную политехническую школу и, стало быть, 
явление временное, ничего общего с идеальной системой образования при ра'зви- 
том коммунистическом строе нещмеющес. Казалось бы, что т. Ряппо, следовало бы 
какнибудь подкрепить свою аргументацию или выдвинуть новые доказательства. 
Что же, однако, найдет читатель в его реплике. 

«В противовес профобразованию т. Гордон выдвигает, якобы, более прогрес¬ 
сивную формулу о том, что до 17 лет включительно молодые люди должны полу¬ 
чить только широкое общее образование, которое даст возможность выявиться их 
призванию. Не спорю; что это применялось и реакционной и прогрессивной педа¬ 
гогикой для нетрудовой молодежи в гимназиях и т. п. средних учебных заведениях, 
но для пролетарских и крестьянских подростков — это интеллигентский подход 
к разрешению вопроса. Определенная трудовая среда и трудовой возраст под¬ 
ростков определяют профессиональный характер работы школы. Выбор профессии 
для интеллигента или буржуа, песомнснно, важная штука—каюбы не прога¬ 
дать—но для пролетария и трудового крестьянина дело куда проще. Для него 
общество, где оп живет, представляет среду, необходимую, обязательную, прину¬ 
ждающую его жить так, а не ипаче, добывать средства к жизни определенным 
способом и учиться соответствующим способом». Вот и все, чем удовольствовался 
т. Ряппо в подкрепление своей прежней аргументапии. 

Две чрезвычайно утешительные для молодых рабочих и крестьян мысли со- 

Д. ' 
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держит в себе только что цитированное из’яснспие т. Ряппо: 1) широкое общее 
образование — дело для них- неподходящее; 2) уж если кто родился в даппой 
среде, так в ней и помирать должен, хотя бы по всем своим склошюстям к своей 
«среде» и не подходил. Не говоря уже о том, что мысли эти отнюдь не коммуни- 
стичны и нс вытекают ни из одного марксистского прИнщіпа, что они, собственно 
говоря, доказывают? Только то, что, Пока[пролетариат и крестьянство существуют, 
как таковые, в условиях тяжелого материального положения, ему приходится 
поступаться необходимостью широкого общего образования и радоваться какой 
ни на есть профшколе. Но с принципиальной точкй зрения т. Ряпцо опять ничего 
не доказал. 

Ту же участь разделяет, на мой взгляд, и другая попытка т. Ряппо опроверг¬ 
нуть некоторые мои возражения. В данпом случае речь идет о системе школь¬ 
ных ступеней. Иронизируя над моим сомнением в правильности его утверждения - 
неверного, конечно, и исторически и теоретически, —что средпяя школа сеть 
признак буржуазного строя, т. Ряппо говорит: «Еще бы. Что может быть понятнее 
логичнее и стройнее, чем школьная лестница: низшая, средняя и высшая школа. 
Один восторг для педагога, когда молодежь без зацепкии задоринки снизу доверху 
безостановочно проходит все эти ступени. Одна школа подготовляет для другой, 
другая для третьей. Пивом, школа подгоняет к школе и существует ради шйояы,— 
вся школьная система самодовлсюще ориентируется на школу». 

Таково, по мнепию т. Ряппо, мое понимание системы советского просве¬ 
щения. Нужно ли говорить, что все это ни на чем не основапная фантазия моего 
уважаемого оппопеита, невидимому, прочно усвоившего себе привычку воевать- 
не с действительными, а самим же им, т. Ряппо, придуманными взглядами против¬ 
ников. Пусть украинский педагог укажет, где я или кто бы то пн было из сотруд¬ 
ников и руководителей нашего журнала высказывал тот вздор, который ему 
угодно нам приписывать. Разве тысячи разно, говорили мы все (и в этом отношении 
ни между кем из нас нет ни малейшего разногласия), что школа должна быть 
построена так, что каждая ее ступень доллша иметь самостоятельное значение,, 
готовя, своего абитуриента для ж и зп и, а не для следующей школьной сту- 
пепи? Но, видно, тут уж ничего пе поделаешь: установилась у человека в голове 
прочная ассоциация — средняя школа, т.-е. классическая гимназия, —и никаких 
оп резонов принимать не желает. * ■■ 

А дальше, продолжая не первый уже раз повторять, что средняя школа 
есть исчадие дворянства и буржуазий, автор продолжает творить по моему адресу 
свою нехитрую легенду: «Ясно, что старые эйтеи—протащить по всей лестиипе 
в интеллигенты, не прикоснувшись по пути ктруду,—не соответствуют задачам 
пролетариата и крестьянства». Поймет ли когда-нибудь тов. Ряппо, что не в «ин¬ 
теллигенты» мы собираемся протаскивать учеников ступенных школ, а в людей, 
образованных и могущих специализироваться’скорее и лучше именно потому,. 
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что они политехнически образованы? И откуда богатая фантазият. Ряппо выудила, 
что мы собираемся огородить «протаскиваемых» от всякого прикосновения к труду? 
Все те же шоры прочной ассоциации наглухо загораживают умственный взор 
т. Ряппо от правильного понимания позиции нашего журнала. 

Нс буду останавливаться на прочих пунктах ответа т. Ряппо, так как это 
было бы пустой тратой времени и места: в них не содержится ничего, кроме чисто 
словесной полемики, нисколько не убедительной. 

Г. Гордон. . 


Общее и профессиональное образование. 

Наша школа 2-й ступени очень далека от идеала. Этого никто не станет отри¬ 
цать. В ней царит старая учеба, трудовой школой в ней, обычно, иненахпет. В 
очень многом она является сколком со старой средней школы. Мне вспоминаются 
иногда мои гимназические годы. Мы, учащиеся, были весьма критически настроены 
по отношению к школьным порядкам, хотя гимназия, в которой я училась 
и которая находилась под руководством А. Я.. Герда, была одной из лучших, 
и я всегда вспоминаю ее с очень теплым чувством и большой благодарностью. 
Мы пе раз обсуждали, что падо сделать, чтобы изменить постановку дела, школь¬ 
ные нравы и пр. Живо помшб, как одна из моих гимназических подруг, очень 
талантливая девочка из революционной семьи, однажды мрачно заявила: «Ничего 
сделать нельзя, одно средство: закрыть все гимназии па 100 лер. Я извиняюсь 
за вто автобиографическое отступление, но Сашины слова мне всегда приходят 
на память, когда я слышу требование украинских товарищей из Главпрофобра 
с тов. Ряппо во главе или товарищей из РКСМ стереть с лица земли все школы 
2-й ступени. 

Одно средство. Мне близко и понятно чувство, из. которого вытекает вто ра¬ 
дикальное требование, по согласиться с ним я пе могу, потому что средство вто 
очень упрощенно и недостаточно... радикально. Можно закрыть одним росчер¬ 
ком пера школы второй ступени, но старая учеба, весь дух школ старой средней 
школы прекрасно водворяется и в рабфаках и в профшколах и в школах рабочей 
молодежи. Та же учеба, те же «пререты», та же неорганизованность сообщаемого 
материала, те же методы. 

«Гони природу в дверь, опа вползет в окно». Гони старую учебу, схоластику 
в дверь — закрой все школы 2-й ступени, она вползет в окно, водворится в раб¬ 
факах, профшколах, школах рабочей молодежи. Только учеба и схоластика не 
природа, —они противоречат природе,— и потому, если’природу нельзя убить, 
изничтожить, то учебу и схоластику можно и должно убить в корне. 
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Вот вто будет радикальное средство, но оно много сложнее, чем закрытие 
школ 2-й ступени, оно требует не росчерка пера, а большой, серьезной работы 
и теоретической и организационной, вскрывающей всю непригодность старых 
методов занятий. 

Школы 2-й ступени плохи. Верно. Что особенно плохо в них? 

Прежде всего, самое содержание сообщаемых знаний. По традиции, унасле¬ 
дованной от школ помещичьс-буржуазного режима, в программах школ 2-й сту¬ 
пени сохранилось много всякой дребедени, которая отжила давно свой век и ко¬ 
торая не нужна теперь решительно никому, тем более детям .рабочих и крестьян. 

Но беда в том, что эта дребедень преспокойно перенутешествовала и в раб¬ 
факи, и в школы рабочей молодежи, и в профшколы, особенно в рабфаки. 

Как надо было с этим бороться? Надо было прежде всего пересмотреть про¬ 
граммы под углом зрения идеологии пролетариата, выбросить йз пих все то, что 
не нужно рабочим и крестьянам, не нужно потому у что ничем пе поможет им 
лучше организовать жизнь, сделать ее счастливее, полнее, не научит понять, 
что и как надо делать в данный момент. 

Наркомпрое под этим углом зрения пересмотрел старые программы, в осо¬ 
бых схемах определил, каково должно быть содержание преподавания. Пусть 
товарищи, желающие изпичтолшть Школу 2-й ступени, укажут, что в схемах 
Наркомпроса введепо такого, что не нужно знать рабочему и крестьянину, мы тогда 
с ними поспорим. Пока что, мы считаем, что то, что указано в схемах, надо знать 
каждому, и- каждый рабочий и крестьянин должеп стремиться овладеть намечен¬ 
ным там циклом знаний. 

То, что намечено схемами, есть содержание общего образования в его марк¬ 
систском понимании. Нужны ли намечепные знания рабочему и крестьянину? 
Нужпы, посколько он хочет быть сознательным творцом коммунистического строя, 
а не простым исполнителем чужих приказаний. И ему пужно добиваться во что 
бы то ни стало этих знапий. Итак, общее образование—в марксистском его пони¬ 
мании—необходимо. Кто должна давать всякая школа, как бы она пи называлась.- 

Схемы программ, принятые Наркомпросом, утвержденные Ц.К.Р.К.П.,придают 
программам полите хнический характер, на чем так усиленно настаивал 
в свое время К. Маркс. Что значит «Политехнический»? У нас «политехнический» 
часто понимали в смысле многоремесленпости и думали, что если в преподавание 
школы введут изучение вместо одного—трех или четырех ремесл, то и 
дело в шляпе: получитея политехническая школа. Политехнизм вовсе не есть 
ипогоремесленность. Политехнизм имеет целью изучение современной тех¬ 
ники в целом, главпых ее достижений, ее основ, изучение взаимоотношений между 
различными отраслями производства, изучение тенденций развития современной 


V 


техники, выяснение того, куда идет это развитие. Маркс придавал громадное 
зпачение материальной базе,' поэтому, копечно, он не мог не придавать значения 
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і'С углубленному' изучению. Бот почему он требовал, чтобы школьные занятия 
носили политехнический характер. Мы думаем, что, положив в основу схем про¬ 
грамм изучение трудовой деятельности людей и ее организацию, мы тем самым 
уже придаем нашей школе политехнический характер. Украинские товарищи 
н товарищи из Ц. К. Р. К. С. М., возражая против политехнического характера 
школы, просто неправильно понимают, что такое нолитехиизм. Ибо иначе как 
могли бы они отрицать необходимость политехнических знаний для рабочего 
и крестьянина, которые должны стать хозяевами производства в целом ? 

. Мы много говорим теперь о научной организации труда, о том, как наиболее 
целесообразно и экономно организовать человеческую деятельность. Само собой, 
.нам надо было с этой Точки зрения пересмотреть и сообщаемые в школе знания. 
Принимая во внимание достижения современной психологии, мы должны ска¬ 
зать, что всякие знания тем легче и прочнее усваиваются, чем яснее связь между 
ними. Поэтому ясно, что знания должны даваться не в хаотическом, разрознен¬ 
ном виде.. Сообщаемые знания должны быть как можно лучше организованы, 
спаяны между собою. Наркомпросовские схемы программ и связывают в нечто 
целое сообщаемые в' школе знания. Так должно быть и в школе 1-й и 2-й ступени, 
так должно быть на рабфаках, в. профшколах, в школах рабочей молодежи, иначе 
получится недопустимая растрата сил и времени- учащихся. 

Что еще плохо в школе 2-й ступени? Плохи методы. 

Современная передовая педагогика' устанавливает, что наилучший метод • 
усвоения знания — это трудовой метод. Знания должны приобретаться не книж¬ 
ным путем, а- усваиваться в процессе труда. Как обстоит в этом отношении дело 
в школах 2-й ступени? Плохо*ибо трудовой метод либо вовсе не применяется, 
либо понимается, как активность. Мы же понимаем трудовой метод, Как при¬ 
обретение знаний в процессе производительного труда, причем между 
производительным трудом и общей программой- должна быть органическая связь, 
программа должна выростать из трудовой деятельности школьников. Поэтома 
эта трудовая деятельность должна быть правильным образом намечена и орга¬ 
низована. 

.Трудовые школы в 1918-19 году вводили в школу, в качестве трудовой дея¬ 
тельно™, самообслуживание, т.ч‘. тот вид труда, где больше всего царит рутина, 
в котором меньше всего применяется коллективный труд, ничтожно прцменениі' 
машины. Труд по. самообслуживанию очень однообразен. Он должен стать 
привычкой, но для тми, чтобы стать исходным пунктом политехнической про¬ 
граммы. он менее всеДп пригоден. Выбор производительного труда должен , 
определяться окружающей трудовой деятельностью людей, во-первых, харак 
тером труда, во-вторых. 

Выбор труда был до сих пор больным местом трудовой школы, н на него 
надо обратить особое внимание. 
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Как обстоит дело с трудовым методом в рабфаках? Совсем плохо. В профшко¬ 
лах? Тоже плохо. Во-первых,очень плохо й смысле общеобразовательном. Поли¬ 
технизмом в профшколах даже и не пахнет. Связи между производительным тру¬ 
дом и общеобразовательными (в марксистском смысле) знаниями нет вовсе, послед-, 
мне даются в минимальных дозах. На профшколах отзываются старые традиции. 
Изучение профессии попимаеТся профшколами сплошь и рядом по-старшіке: «не 
надо знать геометрии, чтобы нечь пироги». 

Все дело -де в приобретении нацыков. 

Эта мысль в корне неверна. Несомненно, навыки—вещь чрезвычайно важная, • ' 
и без приобретения их не получится умелого рабочего, но не в них одпих дело. 

В период господства ремесла, когда способы производства изменялись лишь 
очень медленно, при господстве цехового строя, когда сын наследовал профессию 
отца, все ученичество сводилось к приобретению навыков, к изучению веками 
установившихся приемов работы. Такой взгляд на ученичество господствовал 
долгое время и в профессиональных школах. В значительной мере он господствует 
до сих пор у нас в России, где крупное заводское производство еще слабо развито 
и где ремесло играет еще крупную роль. Вот почему, вероятно, наши профсоюзы 
довольно консервативны в вопросе об ученичестве и нередко Поддерживают пред¬ 
ставителей ремесленническо-цеховой точки зрения в этом вопросе. 

Между тем, ничего не может быть ошибочнее такой точки зрения. 

Мы живем в эпоху, когда в мире господствует не ремеслу, а крупная инду¬ 
стрия, налагающая свою печать на все производство. Способы производства по¬ 
стоянно меняются, усовершенствуются, то, что было последним словом техники 
о лет тому назад, теперь уже сдается, в архив. Маркс в «Капитале» необычайно 
ярко обрисовал революционизирующую роль, современной техники. .С тех пор, 
как писался «Капитал», прошло много времени, и техника за это бремя сделала 
колоссальные шаги вперед. Внимательное изучение развития современной тех¬ 
ники показывает, что в первый период развития машинного производства машина 
разлагала сложный человеческий труд на ряд простейших движений, которые 
и выполнялись машиной. Рабочий превращался в придаток машины, исполпял 
лишь-самые простые движения. Мы знаем, какой трагедией для ряда квалифи¬ 
цированных рабочих, потративших годы на изучение' своего ремесла, было вве¬ 
дение машин. Известен классический пример ланкаширских ткачей, вымерших 
от голода, благодаря введению машин в текстильное производство. 

Квалифицированные рабочие находили себе работу на фабрике лишь по- 
столько, посколько отдельные виды ремесленного труда не были еще вытеснены 
машиной. . 

Долгое время развитие техники заключалось в том, что все новые и новые 
области ремесленного труда захватывались машиной. 

В дальнейшем сказалась другая тенденция развития — теперь машины 
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строятся так, что то, что выполнял при прежних машинах рабочий (подавание, 

и,0, ѵщ* 

Сначала машина сократила потребность в квалифицированных рабочих тежр 
сокращает потребность в неквалифицированных рабочих. Зато повысился спрос 
на квалифицированных рабочих иного рода: на рабочих умеющих У“Р 
машинами, наилучшим образом использовать их, на рабочих - органи Р 0 ^ 
Требуется квалифицированный рабочий очень интеллигентный, не столько 

ИСПО &лтГйшу^ Л ошбкГде^ те, кто не учитывает изменившихся условий 
и стремится воспитывать квалифицированных рабочих старого тю®. _ 
Передовые в промышленном отношении страны Америка и Р 
коренным образом изменили подготовку квалифицированных 
„ых учебных, мастерских они перенесли ее па завод, в центр самого проишдст, 
и стараются осмыслить для ученика процессы производства-занятиям матема¬ 
тикой, физикой, геометрией, черчением, химией, товароведением и . 
отводят столько же времени, сколько непосредственной работу 
Но, „р»о, .ІИ он».» » готомт тог» 
роваинош рабочего, которого тртбуог производство, ’ тался 

этот рабочий, сделавшись фактическим хозяином производства, ре Р 
и в его юридического хозяина. 

Поэтому и в Америке и в Германии круг предметов, П Р 0Х0 ^“^ ’ 

искусственно с'уяшвастся и оЧ»пичивастся, сводится к узко 
метам. Капиталистический уклад мешает правильной постановѣ уне..ичсства, 
делающего из рабочего пе только исполнителя, но и Х03 ®® а Р „ 

У нас квалифицированного рабочего готовят школы фабзавуча- - 
и современные американские и немецкие школы заводского учшшчестоа, 
перепосят подготовку учеников па завод, в самый центр произво 

орпшическая связь школ фабзавуча с крупным фабрично-заводским произвол 
ствэм создает чрезвычайно благоприятные предпосылки для школ ^ 

Но только предпосылки. Чтобы школы фабзавуча стали тем, чем о 
быть, должно быть, во-первых, правильно поставлено преподавание. ’ 
нике -можно учить по-разному. Можно поставить это преподавание так 
отобьет у учепика всякую охоту к работе, можно притупить у учен 
подаванием всякую живую мысль, живую инициативу. Ошибка думать н» 
преподавание перенесено в производство, то дело уж в шляпе. Д ал 
, К методам преподавания на заводе надо так же внимательно относи ’ „д 
к методам преподавания вообще, и в этой области искать новых, луч 
Во-вторых, программа преподавария в школах фабзавуча должна быть 
продумана и намечена. Надо, чтобы изучаемое производство было взя 
иый пупкт, работа в нем давала импульсы, порождала известные запро ■ , 



№ 7—8 на путях к новой школе 49 



ірамма бы эти вопросы расширяла. Вычисления надо связать ,с изучением мате¬ 
матики, записи о работе, рабочие дневники, доклады и пр.—с изучением родного 
языка, изучение машины и ее действия—с изучением физики, изучение гигиены— 
с занятиями физиологией и анатомией, изучение фабрики—с изучением поло¬ 
жения данной отрасли производства в стране, с изучением народного хозяйства 
РСФСР и с изучением состояния этой отрасли производства заграницей, историю 
■фабрики—с историей капитализма в России и историей капитализма вообще, с 
историей классовой борьбы, революционного движения, проблем строительства 
в советской России и т. д. Надо в школах фабзавуча как можно глубже связать 
специальное образование с общим, сделать изучение специальности политехни¬ 
ческим. Тогда только школа фабзавуча станет тем, чем опа должна быть. В том, 
что изучение производства перенесено на фабрику, нет еще ничего особенного, 
Нго рационально, но это делается и в капиталистических странах. Проблема 
заключается в выработке такого метода и такой программы преподавания, ко¬ 
торые делали бы из ученика не только исполнителя, но и творца и организатора. 
Если это будет достигнуто, тогда школа фабзавуча будет, действительно, стоять 
на высоте задачи; Но, пока что, существуют только предпосылки для такой школы, 
не более. Ее руководителям надо еще упорно искать надлежащих путей правиль¬ 
ной постановки дела, учиться и у Европы, и у Америки, и у школы 2-й ступени. 
Как ни плоха школа 2-й ступени, но годы революции прошли для нее не даром. 
Школы второй ступени располагают уже порядочным опытом, целый ряд школ ■ 
2-й ступени проделал большую серьезную работу, и если работники школ фабза¬ 
вуча высокомерие заявляют: «нам нечему учиться у школ 2-й ступени», то это 
только непонимание (или незнание) работы, которая проведепа целым рядом 
школ 2-й ступени и неясное сознание проблем, стоящих перед школами фабза¬ 
вуча. 

Работа школ фабзавуча—очень важная работа. Россия—страна, чрезвычайно 
отсталая в производственном отношении. Чтобы завоевания революции упрочить, 
необходимо подвести еще под них материальную базу: поднять производство, 
перестроить его снизу доверху на основах достижений современной техники. 
Необходимы кадры работников, которые способны выполнить работу перестройки 
производства, поднятия его на более высокую ступень. Фабзавучи пополняют 
эти кадры. Но не следует забывать, что количество школ фабзавуча нельзя про¬ 
извольно расширять. Предел этому расширению кладет состояние нашего про¬ 
изводства, ибо устраивать школы фабзавуча имеет смысл лишь при наилучше 
поставленных крупных заводах и мастерских. Их у нас не так много. Число школ 
■фабзавуча может расширяться лишь по мере расширения производства. Должны 
ли существовать еще какие либо другие школы, кроме школ фабзавуча? Конечно, 
поТОму что школы фабзавуча могут впитать в себя )шшь не значительное,по отно¬ 
шению ко всему числу подростков, число учеников. Каковы взаимоотношения 
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должны быть между школой фабзавуча и другими школами? Должна ли школа 
(рабзавуча входить в общую систему образования, быть с ней органически свя¬ 
зана, являться одной из многочисленных форм .трудовой школы, единой по духу,, 
по общеобразовательной программе, по общей преследуемой цели, или школа 
фабзавуча должна стоять особняком? Думается, что тут не может быть двух 
ответов, что ж жду школой фабзавуча и другими школами должен быть переки¬ 
нут прочный мост, что все достижения школы фабзавуча, имеющей наиболее бла¬ 
гоприятные предпосылки для выработки правильного подхода к проблеме связи 
Производительного труда с обучением, должны стать всеобщим достоянием и по¬ 
влиять на всю постановку школьного дела. По такому пути и надо идти. 

Н. Крупская. 


Вокруг практики Ф. 3. У. 

Фабзавуч — школа наши. Вот бесспорная педагогическая характеристика 
новой школы, школы рабочей молодежи. В самой школе, как она есть в настоящее 
время, и вокруг нее—в хозяйственных и педагогических кругах-непрерывно ска - 
зывается еще действие сил, неустанно отбрасывающих ее назад, к школе учены,, 
рутины, сплошного ремесленничества, всяческого педантизма. Но тем не менее ши 
роко разлившееся движение фабзавуча, еще только намечающее элементы 1 ГЛ Уе¬ 
денной общественно-педагогической работы, со всей ясностью и решительностью 
утверждает положение, педагогическое и общественное значение которого трудно 
преувеличить: фабзавуч — школа жизни. 

Школу фабзавуча строят одновременно производственные круги, рабочая мо¬ 
лодежь и педагоги. Первая и вторая стороны кровно заинтересованы в росте, 
в результатах этой школы. Необходимо, чтобы и третья сторона — педагога — 
были глубоко захвачены громадным значением фабзавуча. Дело: идет нс только 
о том, чтобы между участниками в строительстве Ш. Р. П. установилось деловое 
понимание, дело идет о том, чтобы стороны подталкивали одна другую к ликви¬ 
дации целой тьмы предрассудков и заблуждений, столпившихся у порога школы, 
побуждали работать по о дно му твердому, с о о б щ а выработанному 
•плану, педагогически обоснованному и ориентированному на реально существую¬ 
щие условия. 

Й именно потому, что в этой школе так тесно сближаются обществснно-нсот- 
ложные производственные задачи с вопросами организации воспитания и образо¬ 
вания рабочего подростка,—так сложны и трудны тс трсбоіания, которые пред 
являет эта школа к организаторам ее, к ее рядовым работникам. Опа требует от 
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участвующих в ее строительстве, помимо добрых намерений, которыми ад вымо¬ 
щен,—широкого общественного кругозора, незатемненного шорами своей спе¬ 
циальности педагогической или производственной,—несравненно большего 
запаса положительных знаний широкого охвата, чем это требовалось отработанна 
общей школы, и прежде всего требует — организационной прозорливости и созна¬ 
тельности как в сфере разрешения вопросов внутришкольных, так и в области 
проблем промышленного строительства. 

Фабзавуч —есть подлинная школа жизни. В этом залог его грядущих обще ¬ 
ственных и революционно-педагогических достижений. Но поскольку Ф 3. У. 
корнями своими связен с современной русской действительностью, он болеет ее 
болезнями, отражает в себе борьбу умирающих и новых жизпенных течений и сил. 

Было бы в высокой степени легкомысленно думать, что вопрос о школе фа¬ 
брично-заводского ученичества теоретически достаточно хорошо проработан и 
освещен. Тем ке менее,следует считать здоровым стремление перенести центр тя¬ 
жести всего обсуждения в сторону острых вопросов практики движения Ф. 3. У. 
Строительство Ф. 3. У. разлилось довольно широко. Первый период первона¬ 
чальной организации, если и не закончился, то представляет из себя доста¬ 
точно определившийся этап работы. Инерция развития устанавливается, и нужно 
во время определить, — в какой мере эта инерция полезна или вредна для даль¬ 
нейшего роста Ф. 3. У. ' 

Что из себя представляет в настоящее время Ф. 3. У.? 

Ф. 3. У., как он есть сейчас, определяется: 

1) состоянием и потребностями русской промышленности; 

2) борьбой рабочей молодежи за свое экономическое положение и организа¬ 
цию своего образования; 

3) определенным этапом в развитии теории и практики трудовой школы; 

4) уровнем подготовки преподавательского и инструкторского персонала. 

Нашей промышленности неотложно требуется квалифицированная рабочая 

сила. 

Каждая школа есть мастерская по изготовлению этой рабочей силы по тем 
или другим специальностям. Если исходить только из интересов промышленности, 
то и тогда следует перед каждой отдельной школой поставить совершенно ясные 
производственные задачи в соответствии со средствами и возможностями данной 
школы. Первый вопрос, который школой должен быть твердо и ясно вырешен,— это 
вопрос о том, каких специальностей квалифицированных рабочих данной отрасли 
промышленности должна готовить школа. В правильном и ясном ответе на этот 
вопрос должны быть заинтересованы решительно все работники школы, без этого 
ответа ни для кого из них невозможна положительная работа, соответствующая 
задачам Ф. 3. У. Но правильно поставить и правильно решить его. могут только 
производственники. Однако, можно сказать, что ни в одной из основных отраслей 
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колоний. Последствие таких несколькодневных пешеходных экскурсий уже 
учтено с цифрами в руках и показало, насколько прочно влияние их на здоровье 
детей. С образовательной стороны значепие их точно также не маловажно и не 
подлежит сомнению. 

Разработка таких маршрутов долаша найти себе место в программе физиче¬ 
ского образования для детей 2-й ступени и составление руководства в этом 
отношении должно составить предмет ближайшего времени. Дополнением ко всей 
проведенной схеме будет оговорка в том отношении, что город и деревня, даже 
большой город и уездный город, конечно, долишы, руководствуясь местными 
условиями, иметь в виду обшее положение, выработать местный план для прове¬ 
дения физической культуры в жизнь. Деревня со своим сельско-хозяйственным 
укладом жизни выдвигает па первый план трудовые процессы во всем их раз¬ 
нообразии, как по видам сельско-хозяйственной культуры, так и по их. сезон¬ 
ности. Вполне понятно, что добавлением к ней будут такие подходы, которые 
должны будут внести в нее известную долю интереса и культурности. Состяза¬ 
тельные игры с этой стороны должны сделать свое дело и дать как отдых, так 
и доставить удовольствие, а сопряженная с этим краткая беседа инструктора — 
показать всю важность физической культуры. 

Для горожан экскурсии в деревню, знакомство с нею и приобщение к трудо 
вой жизни оживят уклад юродской жизни учащихся и выдвинут новые интересы 
в поле зрения, а общение детей с крестьянским или фабричным населением вне¬ 
сет как вих'представление,так и в их понимание новые мысли и обогатит их иным 
материалом. Многогранность физической культуры даст возможность осуществить 
все намеченные в схеме стороны. Программы физической культуры должны быть 
разработаны отдельно, но в их содержании естественным движениям должна 
быть уделено особое внимание. 

Трудовые процессы пионеров в деревне нуждаются в небольшом освещепии. 
Если сельско-хозяйственные процессы для сельчан представляются делом обыч¬ 
ным и подростки уже с ранних лет могут выполнять значительное количество 
работы и довольно продолжительное число часов, то, вполне понятно, это 
едва-ли может быть сделано пионерами, непривычными к такому длительному 
труду. Отсюда следует, что пионерам можно предложить такие работы, может 
быть, и требующие усилий, но сопровождающиеся перерывами в работе, не нару¬ 
шающими общего хода работ. Короче, чтобы в процессе работы пионер мог инди¬ 
видуально отдохнуть. Иллюстрацией к это му может служить, напр., косьба. При 
косьбе коллективом—когда идут рядами один за одним—такая работа не будет' 
ему под силу, но от этого не следует, чтобы шюнер не мог косить один, В этом 
последнем случае он не только приучается к процессу косьбы, как упражнению, 
но он может быть полезен и как помощник в хозяйстве. Возраст пионеров требует 
точно также и выбора инструментов. Примером может служить также косьба, 
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при которой успешность косьбы, если только желательно ее провести правильно, 
потребует косы меньшего размера, чем той, которыми обычно пользуются взрослые 
косцы. Также можно сказать и про паханье. Нет сомнения, процесс паханья для 
подростков не лишен интереса, они, может быть, с увлечением будут его вести 
но тут приходится считаться с затратою сил подростков. Глубокого паханья не 
следует дозволять, не следует дозволять пахать сложными плугами и целины, 
особенно если она влажна. Тяжесть пласта, большая толщина пласта и сложность 
прибора пе должны иметь места в практике пионеров. Всякое значительное на¬ 
пряженіе, требующее больших усилий, исходя из общих соображений, уже вы¬ 
сказанных, должно быть исключено. Все огородные и частью полевые работа, 
дающие большое разнообразие, остаются в поле зрения руководителей пионеров 
и, смотря по местным условиям, могут быть предложены детям. Следует только 
умело взвешивать время работы и промежутки отдыхов. Внешние условия работы 
всегда должны быть принимаемы во внимание. 

В. Е. Игнатьев. 


Письмо научно-педагогической секции ГУС’а 
к учительству С. С. С. Р. 

(Вместо инструкции к новьш программам І и IIступени.) 

И в центре и на местах должна немедленно же пачаться интенсивная работа 
но создапию условий, делающих возможным проведение новых программ для 
школ 1-й и 2-й ступени в жизнь. 

В чем долита заключаться эта работа? 

‘ Прежде всего, необходимо ознакомление с этими программами. Каж¬ 
дый учащий должен отдать себе отчет, в чем заключается главная особенность 
этих программ, что в них самое существенное, самое главное, что нужно знать 
преподавателю самому, чтобы быть в состоянии учить по этим программам, как 
он может эти знания приобрести и как их йаялучшим образом передать ученикам 
и научить их овладеть этими знаниями. 

Научно-педагогическая секция ГУС'і прекрасно понимает те трудности, 
которые связаны с проведением этих программ в жизнь. Она понимает, что пре¬ 
подавание по ним потребует от учительства большой напряженной работы. Но 
она имеет основание думать, что учительство за эту работу возьмется и ее проде¬ 
лает. Придется работать каждому самостоятельно, придется обратить особое вни¬ 
мание на коллективную работу, организовывать кружки для проработки материа¬ 
ла, придется устраивать конференции, совещания. Губ и Уоно должны всячески 
содействовать этой работе. Будет содействовать ей и союз работников просвсще- 
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ния. Должны помогать педагогические вуз'ы и педтехникумы. Каждый должен 
сделать, что может. 

В сущности, эта столь необходимая работа учительства над программами — 
уже началась. Схемы, положенные в их основу, были приняты последним спа¬ 
дом Губсоцвосов; тем самым соцвосы взяли на себя обязательство ознакомления 
учительства с ними. Схемы как раз помогают осознать сутьновых программ, дают 
хорошую ориентировку в них, выделяют основпые моменты программ, выяв¬ 
ляют методы, какими программы должны проводиться. Изучение программ и дол¬ 
жно начинаться со схем, с их разбора. 

■> Схемы показывают, что в основу всей программы кладется изучение трудо¬ 
вой деятельности людей и ее организации. Исходным пунктом является окружаю¬ 
щая трудовая деятельность людей. 

Что из этого следует? Что учителю необходимо основательно изучить эту 
деятельность, научиться видеть, что вокруг него происходит в этой области, 
понимать смысл происходящего. 

Без такого понимания учитель не .может заниматься по новым программам. 

Он сейчас же, немедля, должен приступить к изучению окружающей трудо¬ 
вой деятельности людей, сначала как ученик, совместно с теми, кого он обучает. 

У ребят — у своих учеников — он моа;ет в этом отношении многому научиться, 
он только должен уметь вызвать их на высказывание, должен суметь подвести и 
для себя и для ребят итоги своих и их наблюдений. На каких вопросах и в каком 
порядке лучше всего останавливаться, на это и указывает программа. Парал¬ 
лельно с изучением совместно с ребятами окружающей деятельности людей путем 
наблюдений, учитель должен изучать ее, опираясь на опыт человечества, т.-с. 
изучать при помощи книги. Учитель, учась у детей, вместе с ними наблюдая, все 
нее будет их руководителем, потому что он гораздо лучше их вооружи возмож¬ 
ностью при помощи книги бесконечно расширять поле своего наблюдения, сделать 
опыт человечества своим опытом. Постепенно он должен вооружить этой возмож¬ 
ностью и своих учеников. Он потому будет руководителем ребят, изучая вместе 
сними окружающую трудовую деятельность людей, что книги, наука открывают 
ему возможность понять связь наблюдаемого явления с общей экономической 
латанью страны, помогают найти его место в этой жизни. И постепенно он должен 
научить этому и учеников. 

Из сказанного следует, что ирвые шаги, делающие возможность скорей¬ 
шего проведения программы в жизнь, должны заключаться: 

1) в изучении учителем совместно с учениками окружающей трудовой дея¬ 
тельности людей в порядке, намеченном программой; 

2) в изучении—индивидуальном и коллективном — учительством тех от¬ 
раслей знания, которые дают понимание окружающей трудовой деятельности 



.! юдей .истории труда, по лит-эконом и и, экономической 
географии, организации труда. 


Учителю надо нритти па помощь в этом отношении. 

Научно-педагогическая секция ГУС‘а снеслась с Главполитпросветом, пред¬ 
лагая ему в срочном порядке выполнить следующие работы: 

1) дать библиографию по этим вопросам, указав на лучшие книга по ним, дав 
на них подробные отзывы; 

2) составить образцовые учительские передвижки из лучших книг по этим 
вопросам; 

3) составить методические указания, как работать по этим вопросам. 

Научно-педагогическая секция ГУС'а обратилась также к Цекпросу с прось¬ 
бой организовать в домах просвещения вводные лекции по этим предметам; орга¬ 
низовать передвижки по типу, составленному Главполитпросветом; собеседования 
на волостных конференциях учителей. 

Научно-педагогическая секция ГУС'а обратилась также и к педвузам и пед- 
техникумам с предложением одновременно с усилением занятий своих слушателей 
но этим дисциплинам, организовать, координируясь с работой домов работников 
просвещения, собеседования и лекции и для широких слоев учительства. 

Предлагаемые программы, нссомпенно, требуют со стороны учительства так¬ 
же знания особенностей своего производственного района. 

Научно-педагогическая секция ГУС'а полагает, что научно-методические 
советы должны, опираясь на работу Госплана, Губсовнархозов, Губзсмотделов, 
экономсовещаний и пр., составить соответствующую схему производственной жиз¬ 
ни района (или воспользоваться уже существующей), указать, какие вопросы 
для данного района наиболее важны и актуальны, требуют особенно вниматель¬ 
ного отношения к себе. Научно-методические советы должны познакомить с этой 
схемой учителей и дать указания, какие из намеченных в программе вопросы 
должны быть особенно тщательно освещены с точки зрения производственной 
деятельности данного экономического района. К этой своей работе научно-ме¬ 
тодические советы должны привлечь студентов пединститутов и педтехникумов 
н совпартшкол, дав им соответствующие указания, как произвести эту необходи¬ 
мую работу. ! 

Для облегчения этой работы научнц-методичсским советам, научно-пе¬ 
дагогическая секция ГУС'а предложила составить примерный план такой работы 
Академии Соц. Воспитания и Гум.-Пед. Институту. , . 

Индивидуализация программ, облечение программного скелета живой пло¬ 
тью краеведческого материала—вот чего требует от научно-методических со¬ 
ветов н.-п. с. ГУС'а. Эта работа чрезвычайно важна, безнее программы останутся 
маложизненными. Надо помнить, что эта задача не под силу отдельному, часто 
заброшенному в глушь учителю. Научно-методические советы в своем болыпин- 

6* 
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стве в достаточной мерс осознали уже значение краеведения в деле преподавания. 
Они должны сделать дальнейший шаг и осознать, что трудовая школа диктует 
определенный уклон в постановке краеведения. Нс памятники старины, не архи¬ 
тектурные стили построек, не фольклор должны составлять стержневую ось школь¬ 
ного краеведения. Такой осью должна быть трудовая деятельность людей и ее 
организация. 

Другой вопрос краеведения, тесно связанный с вопросом о трудовой деятель¬ 
ности людей и рассматриваемый с точки зрения этой последней — это изучение 
природных богатств и сил природа и их использования. Обычно учителя уже 
владеют некоторым методом порода к изучению явлений природы, им надо лишь 
подновить и расширить свои знания в этой области. На что следует, однако, обра¬ 
тить особое внимание — это на необходимость изучения явлений прир оды и ее 
богатств с точки зрения производства. Эта точка зрения скажется, прежде всего, 
в выборе предметов изучения. Там, где не растет пшеница, надо изучать не пше¬ 
ницу, а роись, в Донбассе надо гораздо больше обращать внимание на изучение 
ііаменного угля, чем где-либо в другом месте; в местности, расположенной на бс- 
|іегу Волги, всестороннее изучепие реки должно запимать совсем особое место, 
и т. д. Научно-методические советы должны индивидуализировать и в этом отноше¬ 
нии программы. Чго касается главных отраслей производства каждого района, 
нужно, чтобы учителя этого района имели представление о том, как постепенно 
росла власть человека над природой в этих областях, как наука помогала все бо¬ 
лее и более овладевать силами и богатствами, лежавшими до тех пор мертвыми ка- 
ішталами, нужно показать перспективы дальнейшего овладения этими силами и 
богатствами. Если учитель будет обладать этими знаниями, он сумеет вдохнуть 
в своих учеников стремление к знанию, сумеет разжечь и направить в должнее 
русло их исследовательские инстинкты, сделать их своего рода пропагандистами 
научного знания в их семьях. Научно-методические советы, преследуя цель про¬ 
ведения принятых последним с'ездом соцвосов программ в жизнь, должны осве- 
тить эти вопросы местным учителям, организовать чтение лекций по этим вопросам. 
Научно-педагогическая секция обратилась к Центральному Физико-Математи¬ 
ческому Педагогическому Институту и к Центральному Естественно-Педагоги¬ 
ческому с предложением изготовить примершую работу подобного типа и тем 
облегчить работу местных научно-методических советов. В местных библиотеках 
должны быть подобраны соответственные книжки, составлены своего рода пере¬ 
движки по этим вопросам для использования их'учителями. 

Наконец, надо индивидуализировать программу в ее общественной части. 
Надо дать, например, историю земельных отношений данного района (хорошо, 
например, взять какой-нибудь ближайший совхоз, выяснить, кому он раньше 
принадлежал, проследить историю данной помещичьей семьи; выяснить также, 
какие государственные должности занимали члены данной семьи, какую роль 
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они играли, занимая эти должности, вообще, как общественно выявляли Свои 
взгляды*); надо дать картину состояния промышленности данного района, обра¬ 
тить особое внимание на положение рабочих, на их взаимоотцршения с хозяевами 
фабрик, па причины рабочих волнений, надо проследить историю революцион¬ 
ного движения в данном районе, дать картину местных промыслов, ярмарок (если 
они есть), путей сообщения, рассмотреть работу советов и т. д. Материал подоб¬ 
ного рода в изобилии найдется в каждом районе, в каждом уезде, его надо учесть. 
Он позволит индивидуализировать программы, даст возможность сделать их чрез¬ 
вычайно жизненными, конкретными, близкими ученикам. Тут опять-таки на нау¬ 
чно-методические советы ложится работа по инструктированию учителей в этом 
отношении. Только опираясь на этот материал, учитель сумеет провести препо¬ 
давание обществоведения в том духе, как этого требуют схемы программ. 

И еще необходимо учителю быть знакомым с историческим материализмом, 
который лучше всего дает представление о взаимоотношениях различных об¬ 
щественных факторов. Тогда и история перестанет для него быть случайным сцеп¬ 
лением происшествий, а превратится в развивающийся процесс, изучение кото¬ 
рого проливает яркий свет на современность, дает представление о том, куда идет 
общественное развитие. Тогда учитель поймет, что в обществоведении, что в истории 
имеет главное и что второстепенное зпаченве, поймет соотношение между эконо¬ 
микой, политикой и культурой. И тогда, конечно, новые программы не затруд¬ 
нят его. 

Мы все время говорили о научно-методических советах. Но, конечно, они са¬ 
ми не справятся с этой задачей. Они должны опираться на помощь всех наличных 
в районе сил, которые могут способствовать как теоретической, так и практиче¬ 
ской работе по индивидуализации программ. В первую голову на помощь научно- 
методическим советам должны придти педагогические вуз'ы и связанные с ними 
научно-исследовательские педагогические институты и совпартшколы. Они должны 
взять на себя львиную долю работы, связавшись со всеми научными обществами 
и вуз'ами. О деле осведомления учительства о добытых результатах, о деле воору¬ 
жения учительства необходимыми знаниями должны помнить опять-таки в первую 
голову вуз'ы, а затем союз работников просвещения, дома работников просвеще¬ 
ния. 

Соединенными усилиями можно будет конкретизировать программы, поста¬ 
вить их на базу местного материала и создать предпосылки проведения их в жизнь. 


*) Конечно, не дело научно-методического совета браться за такие иссле¬ 
дования, но надо использовать весь материал подобного рода. Для Тверской губ., 
например, имеется прекрасно обработанный материал подобного рода в отно¬ 
шении помещичьѳ-дворянских семей Весьегоньского уезда. 
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внимательно на выставке осмотреть ее кустарный отдел, где обратить внимание 
на промысла и производства,имеющиеся в своем районе или желательйые к вве¬ 
дению в нем; кроме того,полезно будет в этом отношении извлечь все возможное 
из экспонатов Наркомпроса. 

Для организации школьной библиотеки надо будет тщательно познакомиться 
на выставке с имеющейся агрономической литературой, литературой по промыс¬ 
лам и педологической литературой. Наиболее выпукло на выставке будет иред-^У 
ставлена, конечно, агрономическая литература; надо из нее извлечь руководство 
для своей учительской работы, для чтения детей и для агрономической пропаган¬ 
ды среди взрослого населения — вообще внешкольным путем. Работа школьников 
вне школы может быть очень разнообразна: это возможно — сбор дикорастущих 
лекарственных растений, борьба с вредителями силами учащихся и средствами 
школы (опрыскиватель и т. п.), организация прокатного пункта, особенно по сор¬ 
тировке семян, чтобы дети могли отсортировать сами для посева свои семена (та¬ 
кая машина - сортировка могла бы путешествовать в течение зимы из одной шко¬ 
лы в другую, обслужив целый район) и тем помочь своим родителям и обратить 
внимание па школу местного населения, помощь сиротам и больным в селении 
своею работой и т. п. Видов этой работы много, их всех не удастся предусмотреть, 
часть их может наметиться при осмотре выставки. Наконец, в производственную 
программу школы входит организация праздников и выставок. Часть праздников 
посвящается политическим вопросам, по часть и хозяйственным: «день леса», «день 
колоса», «праздник цветения фруктовых деревьев»—весною, «праздник урожая»— 
осенью и т. п. праздники, выходящие далеко за пределы школьной жизпи и имею¬ 
щие большое культурно - бытовое значение. То же мояшо сказать и о выставках, 
где особепно зкелательно устройство выставок при школе работ детей по сельско¬ 
му хозяйству, произведенных как на пришкольных участках, так и в своем хозяй¬ 
стве под влиянием школы и с ее помощью или вполне самостоятельно. 

Вся эта огромная часть школьной работы в своей совокупности и составит 
производственный план школы, как культурного учреждения деревни. 

Для того, чтобы произвести работу по составлению такого производственного 
плана, надо: 1) хорошо познакомиться с новыми программами, 2) хорошо прорабо¬ 
тать, согласно сказанного в предыдущей главе, с.-х. особенности и нужды своего 
района, 3) просмотреть образцы работ по различным школам с с.-х. уклоном, вы¬ 
ставляющим свои экспонаты, 4) прослушать лекции на темы о школах с с.-х. ук- 
лоном, которые будут читаться во время выставки. 

Резюмируя сказанное, мояшо притти к выводам двоякого характера: с одной 
■ стороны, представить краткий ориентировочиый план работы учителя на выставке, 
нечто вроде расписания работы, считая, что учителю удастся провести на выстав¬ 
ке лишь 5 дней; с другой стороны — представить краткий перечень того, что дол¬ 
жен увезти учитель с с.-х. выставки. 
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До обеда После обеда 

1 дснь ] і В сель.-хоз. отделе Осмотр города 

2 - С р”„7Г “° райопа 

3 » > ставке под ру- V (1—3 день) Самостоят. осмотр выст. 

I ководством 

4 ■ I специалистов I ® 0ТД- просвещения Лекция или собр. на тему о 

| ' ( школьн. раб. в дерев, шк. 

5 • ) • I (4—6 день). Самостоят. осмотр, выст. 

Что же должен увезти учитель с выставки? 

1. Производственный план школы в его внешкольной и школьной части, оспо¬ 
ванный на тщательном изучении района, его особенностей и нуяед и программ 
Наркомпроса с его достижениями. 

2. Адреса учреждений, обществ, лиц и фирм для предстоящей работы по осу¬ 
ществлению производственного плана. 

3. Список литературы в помощь осуществлению производственного плана, 
частью самую литературу. 

Записная книжка учителя должна быть полной практически полезным для 
школы материалом, когда он поедет с выставки, сам он должен загореться великим 
огнем строительства деревенской яшзни, огнем второй великой, но мирной рево¬ 
люции переустройства быта, хозяйственного уклада дремлющей еще пока мно¬ 
гомиллионной массы крестьянского населения федерации. 

Б. В. Игнатьев. 


Расписание работы: 


В сель.-хоз. отделе 
местного райопа 

(1—3 день) 


Ко всему учительству С.С.С.Р. 

Ц. К. Р. К. С. М. задумал, в целях агрономической пропаганды, вначале 
октября текущего года провеете «праздник урояюя». В этот день повсюду — 
особенно по деревням — доляшо быть сделано все для того, чтобы рассказать 
и показать широким массам крестьянства, как мояшо повысить производитель¬ 
ность сельско-хозяйственного труда, поднять урожайность, поднять все хозяй¬ 
ство на более высокую ступень. Ц. К. Р. К. С. М. поставил на ноги все свои 
ячейки и всерьез готовится к празднику. Хорошее дело затеяла молодела. Для 
того, чтобы могли осуществиться завоевания революции, надо подвести год них 
материальную базу, т.-е. поднять народное хозяйство страны па небывалую 
высоту, в том числе и сельское хозяйство. Россия — страна крестьянская, по пре¬ 
имуществу, и улучшения сельского хозяйства нельзя в ней добиться иначе, как 
разбудив в крестьянстве стремление улучшить, поднять все хозяйство. Раз 
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будет налицо это стремление, дело пойдет. И потому агрономическая пропаганда 
важнее у нас, чем где бы то ни было. 

Инициативу Р. К. С. М. надо всячески поддерживать. Поддерживают начи¬ 
нание Р. К. С. М. и партия, и Наркомзем, и Наркомпрос, и ІІУР, и ЦК союза 
работников 8смли и леса, и Цекпрос. Это правильно. Все культурные силы де- 
ревші и города должны об'единить свои усилия, чтобы поднять агрономическую 
сознательность крестьянина. . 

Учитель может сделать в этом отношении чрезвычайно много. 

Пусть , школа примет самое активнее участие в «празднике урожая' 
Пусть украсятся в этот день стены школы, лучше умоются и принарядятся ребята. 
Пусть каждый из ребят почувствует себя членом великой армии труда, заботя¬ 
щимся о поднятии сельского хозяйства в стране. Пусть ребята готовятся к этому 
дню: одна группа ребят, может быть, сможет взять на себя изготовление мо¬ 
дели какой-нибудь сельско-хозяйственной машины (это, конечно, в редких 
случаях), другая составит нечто вроде листовки о разведении клевера или уходе 
за курами на основании прочитанной книжки, продиктует свою листовку то¬ 
варищам, а те прочтут ее дома, третья группа огородит школьный участок, 
четвертая составит диаграмму и т. д. Что и как ребята будут делать, это они 
должны обсудить с учителем, важно, чтобы каждый из них что-нибудь сделал, 
чтобы каждый из них почувствовал себя пропагандистом научного земледелия. 
Это а мое важное. «Праздник урожая», участие в нем, пробудят в ребятах ин¬ 
терес к научному земледелию, а это имеет громадное значепие для школы с 
сельско-хозяйственным уклоном, каковой должна быть всякая школа в деревне. 
Надо также, чтобы в этот день школа не замыкалась в своих четырех стенах, 
а пошире открыла двери школы для общего празднования. Если в «праздник 
урожая» в школе будет устроена местным агрономом лекция, выставка 
сельско-хозяйственных книг, силами ячейки Р. К. С. М. поставлена соответ¬ 
ствующая инсценировка и т. д. — это будет иметь большое значепие для сбли¬ 
жения школы с Р. К. С. М., для поднятия престижа школы в глазах крестья¬ 
нина. «Праздник урожая» покажет ему, какое большое и нужное дело делает 
школа, и как важно ему посылать туда своих ребят, как важно всячески под¬ 
держать школу. 

Открывая двери школы, надо позаботиться о том, чтобы ребята не были от. 
терты на задний план, а выступали, как хозяева школы: приветствовали гостей, 
все им показывали бы, пели бы им, а потом приняли бы участие в общем празд¬ 
нестве, когда оно перейдет из школы на улицу. 

День «праздника урожая» должен превратиться в день смычки всех пере¬ 
довых-, культурных сил деревни на почве пропаганды научного земледелия, 
этому дню надо приурочить основание с.-х. кружков, кружков содействия сель¬ 
скому хозяйству, где возможно, устройство краткосрочных курсов и т. д. 
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Этот праздник сблизит учителя с Р. К. С. 11., сблизит его с агрономом, 
а смычка между ними настоятельно необходима. » 

По, скажет учитель, для того, чтобы принимать активное участие в «празд¬ 
нике уронил» надо знать хорошо агрономию, а учитель ее не знает. Да он не 
зіает агрономии. Эго жаль,—деревенский учитель должен ее знаті, —но и без 
знания агрономии он может сделать многое для пропаганды научного земледе- 
лия. Он легче всякого другого сможет достать книгу и газету, где говорится о 
сельском хозяйстве, и разобраться в них, он может посоветоваться с агрономом 
н т. д. и во всяком случае он больше, чем кто-либо другой, может и должен ска¬ 
зать о значении применения научных открытий к земледелию 

«Праздник урожая» поможет учителю отдать себе отчет в том, что он знает 
и чего не знает из области научного земледелия, отдать себе отчет в том. что он 
долижи знать, чему должен научиться, что изучить. 

Не только деревенская школа должна принять участие в «празднике урожая» 
но школа городская и школа заводская. В нашей земледельческой стране связь- 
между промышленностью и земледелием самая тесная, взаимозависимость очень 
велика. И вот городским и заводским ребятам надо показать эту связь, разобрать 
с ниш, что дает деревня городу и город деревне, показать, в какой мере развитие 
промышленности находится в зависимости от общего благосостояния страны от 
поднятия крестьянского сельского хозяйстве, в частости. К «дню урожая» надо 
приурочить принятие городскими и заводскими школами шефства над школами 
деревенскими. В этот день надо устраивать либо экскурсии в*деревню, либо при¬ 
глашать к себе деревенских школьников и т. д. Празднование культурных празд¬ 
ников имеет чрезвычайно большое значепие для школы, но «праздник урожая» 
для нашей земледельческой страны имеет совсем особое значение. 

Мы обращаемся поэтому к вам, товарищи, с просьбою сделать все возможное 
с вашей сторопы для наиболее успешного проведения празднестве. 

. Н. К. Крупская. 


Школа крестьянской молодежи. 

Па последнем заседании научно-педагогической секции ГУС‘а обсуждался 
вопрос о школе крестьянской молодежи. 

Вопрос о школе I ступени (4-летке) в деревне идет по правильному руслу. 
Іо.іько что вышедший первый выпуск новых программ, составленных на основе 
схем, принятых последним с‘ездом соцвосов, дает для сельской школы программы 
с ярко выраженным сельско-хозяйственным уклоном. Теперь стоит вопрос о под¬ 
готовке учительства для этой работы и о подборе соответствующих учебников 
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Много надо сделать, но работа идет по правильному пути. Другое дело со школой 
крестьянских подростков. Ребятам, кончившим четырехлетку, негде учиться 
дальше Школ, приспособленных к условиям и потребностям крестьянской жизни, 
в деревне еще нет. Школ второй ступени в деревнях ничтожное количество, а те 
которые есть, очень далеки от жизни и являются своего рода пропускным пункта 
тля детей .зажиточных крестьян, желающих вывести своих детей «в люди», дать 
нм возможность уйти от тяжелой крестьянской работы, перебраться в город и посту¬ 
пи либо в вѵз, либо куда-нибудь на службу. С,х. щюфгехиичесзшх школ также 
очень мало, да и они готовят не сознательного крестьянина, а служащего совхоз!. 
Школы же, обслуживающей потребности деревни, нет. А нужда в ней очень остра. 
Особенно живо ощутил эту нужду комсомол, у которого больше всего связей с 
крестьянской молодежью, страстно рвущейся к знанию. Нс случайность поэтом 
что именно ЦК РКСМ внес в Наркомпрос проект школ крестьянской молодежи. 
Тезисы доклада ЦК РКСМ, сделанного Шохиным, в основном приняты паучно- 
Тіедагогической секцией ГУСА: создается новый тип трудовой школы, строящейся 
над четырехлеткой. Курс этой школы длится три года/Он должен давать тот же 
образовательный минимум, что и первый концентр школы II ступени, по Школа 
эта должна базироваться па с.-х. труде, общее образование должно быть тесно 
спаяно с сельско-хозяйственными как бы выростать из него. В этом залог успеха 

Школа крестьянской молодежи должна быть как можно блилю к жизни, 
строиться на учете потребностей местного крестьянского хозяйства и найти такие 
формы работы, которые сделали бы се близкой и попятной крестьянину, адо, 
чтобы школа кіестышской молодежи врезывалась в крестьянскую жизнь, у всех 
была бы на виду, привлекала всеобщее внимание, чтобы она стала настоящим 
культурным центром, играющим в жизни деревни серьезную роль. 

' Дело ото новое, требует большого внимания к себе, тут надо прокладывать 

" "'шюл™ крестьянской молодежи должна еще сложиться, нащупать почву. 
Было бы преждевременно уложить ее в один какой-либо тип. Она должна ыть 
очень гибка и внимательно учитывать все условия. Например, в тех местностях, 
где в деревне избыток рабочих сил, можно, может быть, вести летом главную 
часть практической работы, выдавая ученикам за эти работы заработную плат у, 
в других местностях, где труд подростка в хозяйстве необходим, летние занятая 
можно сделать обязательными только на третий год, а первые два года устраивать 
занятия лишь по воскресеньям и в периоды межпарья, инструктируя учеников, 
какие наблюдения производить, давая им советы в их домашней Р^оте и орга 
зуя ИХ работу дома по «методу проектов». Американцы широко практикуют этот 

Г™ «« Л щ щ тт ш Щттш> * Ш 

чается в том, что ученик составляет какой-нибудь проект работы у себя в хозяй- 
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гтве: развести столько-то кроликов, откормить пару свиней, обработать известное 
количество земли, разбить огород и пр. Школьный агропом изучает условия, при 
которых работа будет производиться, дает оценку проекта или отвергает его, 
или же указывает, как надо улучшить условия работы. Между учеником, родите¬ 
лями и школой заключается договор: ученик обязывается произвести такую-то 
работу, родители — не препятствовать ей, дать ученику такие-то и такие-то сред¬ 
ства, такой-то и такой-то инвентарь и т. д., школа обязывается помочь тем-то и 
сем-то. В обсуясдении вопроса о наиболее целесообразном осуществлении проекта 
принимает участие либо весь класс, либо определенная группа учеников, которые 
потом следят за ходом работы заключившего договор ученика.УМстод проектов» 
тем хорош, что он сразу тесно связывает школу и с населением и с местным про¬ 
изводством, вмешивается в живую ашзнь. 

Будут ли проходить в школе крестьянской молодежи лишь агрономию, либо 
еще что; имеющее отношение к местному производству, — это в каждом отдель¬ 
ном случае решается особо, — каждый случай должен индивидуализироваться 
в зависимости от производственной картины района. 

В одних случаях при школе может оказаться нужным иметь свое хозяйство, 
в других — практиковать договорную обработку силами школы земли маломощ¬ 
ных крестьянских хозяйств по плану школы, в третьих — Комбинировать и то 
я другое. 

Школа, обрабатывающая маломощные хозяйства, выполняющая для деревни 
те или иные мелиоративные работы, работающая по методу проектов, оплачиваю¬ 
щая летнюю работу учеников, завоюет быстро симпатии крестьянства и, при уме¬ 
лом ведении дела, превратится в нового типа жизненный культурный центр. 

Школа крестьянской молодезки строится над первой ступенью, но в нее, ко¬ 
нечно, должен быть открыт доступ не только подросткам 13—14 лет, но и всей 
крестьянской молодежи вообще. Для слабограмотпых при школе долзкпы быть 
организованы особые .слассы, где бы они могли подучиться и овладеть необходимыми 
нм общеобразовательными знаниями. В дальнейшем школа долзіша будет держать 
связь с кончившими учениками, время от времени устраивать с пи ми краткие 
-—•>,Дневные занятая. При школе должны та клее устраиваться открытые для всего 
населения доклады, лекции, выставки. 

Необходимое условие для развития школы крестьянской молодезки — это 
наличие достаточно подготовленного педагогического персонала, во-первых, по¬ 
стоянного руководства—во-вторых. Прп сельскохозяйственных вуз'ах долзкны бы 
быть в этом нее году открыты педагогические факультеты (на старших курсах 
в особенности). Доступ па .педагогические факультеты Зз.-х. вуз‘ов долзісеп быть 
открыт не только студентам, но и другим лицам с достаточйой агрономической 
подготовкой. Если бы на это дело приналечь, за год можно бы мпогое сделать. 
Что касается руководства школами крестьянской молодежи, то необходима их тес- 
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пая связь, опять-таки, с тс ми же с.-х. вуз‘ами и с.-х. техникумами, на обязанность 
которых должно лечь оказывание всяческой помощи вновь создаваемым школам: 
Что касается средств, то средства на такую школу не могут не найтись. Создание 
школы крестьянской молодежи, столь насущно необходимой деревне, должно 
стать очередной боевой задачей партийных и советских органов. Все должпы по¬ 
мочь этому делу, за которое уже взялся со свойственной ему горячностью РКСМ .. 


II. Крутыя. 


От редакции. 

Печатаемая ниже статья т. Герн.ю «Детское движение, как новая форма 
организации воспитания», дредставляет большой интерес. Автор делает глу¬ 
бокий анализ школы империализма, ярко, красочно и четко ставит проблему, 
в общем и делом намечает правильные нута решения. Но есть один вопрос 
(наиболее важный), который в ваших условиях должен разрешаться несколь¬ 
ко иначе, чем это предлагает делать (совершенно правильно для Германии» 
т. Горше. Это вопрос о классовой борьбе. Конечно, и мы должны в наших 
школах говорить с ребятами о классовой борьбе, должны приобщать их к 
ней, должны научить их вороты'я за идеалы рабочего класса, по в наших 
условиях это надо делать иначе, чем и Германии. 5Ін должны в первую оче¬ 
редь показать ребятам, что СССР есть могучее орудие в руках рабочего класса 
в ого борьбе за свои идеалы; это означает, что мы будем направлять их иш- 
мапио и усилия на помощь рабочей Германии, Индии и т. д. и их героиче¬ 
ской борьбе. В современной же Германии говорить ребятам о классовой борьбе, 
приковывать их внимание и волю к борьбе, которая происходит еще в н у г- 
ри страны, в первую очередь, к.борьбе за рабоче-крестьянскую власть в- 
еамой Германии. Это первое отличие. Но есть и второе. Мы победили в мас¬ 
совой борьбе внутри страны, власть в руках рабочих и крестьян, но для 
того, чтобы использовать ее как можно лучше, мы должны научиться сами 
,и научит», подрастающее поколение строить красивое здание социалистиче¬ 
ского общества. 

Это вторая задача нашей школы, нашего детдвижепия. 

Сейчас эта задача не является еще очередной ни в каком другом госу- 
да|>стве в мире, крЯмо России, она возникнет в них лишь тогда, когда власть 
норой,дет в руки рабочих и крестьяп и когда пройдет наиболее острый перно» 
гражданской войны. 

Таковы необходимые поправки, поясняемые различными условиями, а 
кпторых находится современная Россия и Германия. 
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Детское движение, как новая форма организации 
воспитания. 

I. Школа империализма. 

Буржуазное общество знает дес формы воспитания: частное семейное воспи¬ 
тание и общественное воспитание в школах. Воспитателями являются родители 
и учителя. Ребенок — об'е кт воспитания. В обоих случаях дело идет о совершенно 
независимых друт от друга сторонах воспитания, в лучшем случае, связанных 
внешне родством, соседством или путем бюрократического управления. 

Частное семейное воспитание при капиталистическом строе все больше и 
больше оттесняется па задний план, и в настоящее время в среде пролетариата 
почти полностью уничтожено, вследствие разобщенности жилья от мест производ¬ 
ства и работы. В капиталистический век общественная школа, по большей части 
государственная или коммунальная, овладевает развитием детей рабочих. Народ¬ 
ная школа при капитализме представляет из себя тип школы, изолированной от 
жизни, бк»ію критически управляемой, построенной на авторитете и книжной 
учебе. Эго соответствует свойственному капитализму разделению между умствен - 
ным и физическим трудом, между руководством и выполнением, между пред¬ 
принимателем и рабочим. 

Обостренные при капитализме классовые противоречия делают невозможной 
другую форму школы, по крайней мере, поскольку дело идет о школе массоюй. 
Школа,предназначенная для детей трудящихся масс, нс может не быть изолиро¬ 
ванной от жизни этих масс, авторитарной и бюрократической. Она имеет целью 
привить детям пролетариата и беднейшего крестьянства чуждую их классу идсо.ю- 
гйю, воспитать их слугами капиталистического хозяйства и буржуазного обще¬ 
ства. 

Пока господствует класс буржуазии,все требования идеалистически настроен¬ 
ных школьных реформаторов «единой общественной школы» являются утопией. 
Буржуазная народная школа не отвечала бы поставленной господствующим 
классом цели, если бы являлась по отношению «к пароду» чем-то иным, неже¬ 
ли начальство. Школа, доступная широкому общественному контролю, с опре¬ 
деленным влиянием рабочих организаций, школа, которая связывает ребенка 
с жизнью, страданиями и борьбой рабочих масс, школа, которая развивает 
волю и действенные творческие силы пролетарского рсбепка, такая школа была 
бы школой революции и ни в коей мерс не укрепляла бы существующий строй. 
Поэтому народная школа, как незыблемая твердыня, внедряется буржуазией в 
среду пролетариата; о ее прелестях многое могут порассказать как отдельные 
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Дежурная но хозяйству Столярова. 


После доклада этот же ученик намечает работы следующего дня, и изме¬ 
нению наряд его подвергается лишь в том случае, когда в Нем имеются сері.ол- 
ные погрешности. Нам кажется, что такие наряды имеют большие воспита¬ 
тельные ценности. Обсуждение решительно всех моментов школьной жизни 
совместно с преподавателями, приучает ребят к вдумчивому и серьезному от¬ 
ношению к делу, сообщая им в то же время деловые навыки. 

Во время нарядов возникает масса самых разнообразных вопросов хозяй¬ 
ственного характера. Тут мы обсуждаем впечатления еженедельных обходов 
хозяйства, намечаем улучшения, переживаем вместе- неудачи и т. д. 

Тут же зарождается мысль о необходимости применения машип в хозяй¬ 
стве, и мы принимаемся мастерить доступные нашим силам машины. 

Так было построено веретено-привод для обмолота хлеба лошадью (раньше 
молотили руками), так возник водопровод в баню и в колоду для скота и мно¬ 
гое другое. 

Возникает, например, на наряде вопрос о кормлении скота, и преподава¬ 
тели и доступной форме знакомят ребят с разными видами кормления сель¬ 
ско-хозяйственных животных. 

В результате, ребята охотно берут на себя уход за скотом, ведут днев¬ 
ники, вычерчивают кривые удоев, делают доклады и т. д. 

Даже доводило скучная переборка 2—3 тысяч пудоп картофеля в подвал» 
после соответствующего освещения проделывается ребятами довольно вни¬ 
мательно. 

При такой постановке вопроса заметно пробуждается в учащихся инте¬ 
рес к работе в хозяйстве, развивается самодеятельность н осмысливается- 
внутренняя связь между явлениями. 

Кроме того, ученики, будучи вовлечены во все детали школьного хозяйства,. 
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привыкают ценить и свой и чужой труд, осязают связь с окружающим ми¬ 
ром, определяют свое моего в человеческой семье. 

Само собой разумеется, что без ученического самоуправления нельзя было 
бы справиться с очень многими явлениями нашего хозяйства. 

Однако, ученическое самоуправление у нас не носит следов < вымучен¬ 
ности*. Оно естественно вытекло из необходимости ведения общими силами до¬ 
вольного сложного хозяйства. Вопросы кооперирования сил настойчиво бу¬ 
дили мысль в сторону организованных выступавшій учеников. 

В заключовие не могу не отметить, что наша крестьянская семья, нераз¬ 
рывно связанная с землей и хозяйством, интуитивно давно ищет школы, осно¬ 
ванной на ее психологии и отвечающей ее. жизненным практическим потреб¬ 
ностям. 

И, если прав поэт, что— 

«От первых ранних чувств, 

От первых впечатлений / 

Заемлет силу гейий»... 

так где же, как не в правильпо организованной школе искать этих свежих 
и здоровых впечатлений, если их пет в семье ребепка? 

А. Карельских. 


Естествознание в школе I ступени с сельско-хозяй¬ 
ственным уклоном. 

(В опытно-показательной школьной коммуне при Н. К. П. в 
с. Успенском Звенигородского уезда). 

Разрабатывая программу занятий по естествознанию для школы с сельско¬ 
хозяйственным уклоном, очевидно, необходимо поставить в центре своего 
внимания земледелие. Поскольку современное земледелие далеко ушло от чи¬ 
сто эмпирического искусства* собрания рецептов, можно и нужно подходить в 
изучению земледелия даже с учащимися 1 ст. научно. А это значит, что задача 
преподавания естествознания в школе с сельско-хозяйственным уклоном—дать 
метод, пород, а не готовый запас сельско-хозяйственных знаний. 

Совершенно очевидно, что всех вопросов, которые ставятся в связи с 
сельским хозяйством, в школе 1 ступени не проработать. 

Какой же выход? Остановиться только на тех вопросах, которые имеют 
непосредственное отношение к сельскому хозяйству? Это значило бы, что 
школа неминуемо превратится в профессионально сельско-хозяйственную. 
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Наша задача шире. Естествознание имеет громадное общеобразовательное зна¬ 
чение; естествознание ценно в школе своим методом, который и должен быть 
поставлен во главу угла; и незачем сводить его роль и значение на роль 
прикладную. Но в то же время для нас важно не только, как проработан ма¬ 
териал по естествознанию, но и что проработано. Совершение безразлично, ка- 
кими бы способами ни отвлекали ребенка от современности. Если школа будет 
стоять в стороне от громадных задач государственного строительства, она ри¬ 
скует засушить и исследовательский метод. Следовательно, вопрос ставится 
таким образом; и на материале, связанном, с сельским хозяйством, жизненном, 
возможно выдвинуть метод естествознания па первый план и поставить работу 
таким образом, что опа, действительно, будет носить исследовательский харак¬ 
тер. 

Мало этого для прохождения многих отделов естествознания (ботаника), 
симбиоз с сельским хозяйством прямо необходим и с методической точки зрения. 
Для этого только необходимо отказаться от систематического прохождения кур¬ 
са, сосредоточиться только на том, что составляет естественно-научный базис— 
основу сельского хозяйства—и что с данными ребятами (возраста, психологии, 
знаний), можно проработать, вызвав у пих максимум активности. Такая поста¬ 
новка естествознания будет залогом того, что школа выпустит будущего ра¬ 
ботника, Который не только сможет подойти к Допросам сельского хозяйства, 
грамотно, но который сможет и захочет искать в •этом направлении дальше, 
иотому что у него ест )щя этого метод и перспективы. 

Первые два года обучение естествознанию сводится к умению видеть, 
наблюдать и, наблюдая, накоплять фактический материал. Позволю себе пе 
останавливаться подробно па этих годах обучения, так как современным есте¬ 
ствознанием этот вопрос разработан, и разработан наиболее полно. 

Остановлюсь подробнее на последних годах обучения, гак как здесь именно- 
сельско-хозяйственный уклон более виден, поскольку здесь уже естественно¬ 
научные вопросы переплетаются с прикладными, чисто-сельско-хозяйствен¬ 
ными. Третий год обучения носит несколько переходный характер. Это уже 
не те маленькие ребята, которые только учатся видеть, наблюдать, а не 
об’яснять явление; и в то же время это еще не 4-ая группа, тое уже можно 
подойти вплотную к естественно-научному материалу. Задача преподавателя 
естествознания—расширить несколько кругозор ребят: ребенок наблюдал окру¬ 
жающую природу, необходимо показать ему, что наблюдать можно и в лабора¬ 
тории. В этом году обучения должны быть заложены те основы неживой при¬ 
роды, которые необходимы для того, чтоб дальше можно было строить самый 
курс естествознания. Самая тема занятий может быть формулирована так: 
какие силы и как видоизменяют поверхность земли. Эта тема дает возмож¬ 
ность соединить занятия по естествознанию и географии, исходя из конкрет- 
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е производят неизгладимое впечатление. В течение года самый «а™» 
распределяется сообразно сезону действие не™-. . / МЫЙ материал 

растений и животных. . 14 ЛЬД3 ’ Действие ж « «оды, 

лове^ГТже^кТеи. У ° буЧИШЯ тЩят у,аі ™ к Деятельности ,е- 
и должна быть предметом внимания Л „ ™ ^ а пос * в №™ 

,:кая Р абота на огороде. Осенью и зимой іізѵчае^нотшТГиГтТ 3 ^ 1 ’" 
^тейнще анализы „о,вы огородной, 

зульпипми анализа почв различных мест РСФСР Все занятия 
ит, по возможности, лабораторный характер. При изучения климата были 
использованы метеорологические наблюдения самих учащихся и данные ме 
теорологичѳской станции в Петрове*,-Разумовском за" 5ТеГсистоЗ ируя 
Давныс ’ уча "‘"« ся Драли выводы. Поскольку для характеристоки оимГ 

йерІГГмГи та Л°п Х осТ° ЗНаТЬ П,еЛПИе ДЗННЫе 33 ° ,еНЬ "Решительный 

„ии этоГГ;^ - СЛУЖИЛ кли -™яческий атлас. При прохожде- 
, ‘ ,ІЫ ' 1 ш *фоко использован графический метод Для того 

22Г V* 

' ® есно, < ) разраоатывалась следующая тема- «Основныя Лак 
горы жизни растения». Был устроен опытный участок. Участок был разделен 

“ ““ , яТ РЬ,Х ?' ЧаЛИП> СЛ ° Ду,0ЩИе воп Р ады: і) отношение расте¬ 

ния к почве (гряды с уд, Прением и боа. навозное и минеральное удобрение) 

2) ,,ТН0,пе,,И0 Р“«™« а овету (гряды освещенные „ в тони). 3) отношение 

”). К ^ (Г,,ЯДЫ * “ И 603 ->• * — растониТк” 

Б связи с этими опытами изучалась и биология растения. Опытным участ- 
ом. заведывала вся 4-ая і руина и все учащиеся по очереди „ели наблюде¬ 
ния. В последнее время предполагалось внести следующие изменения- 1) п<ъ 
станоика коллективных опытов, когда один и тот же „ныт ставится несколь¬ 
кими учащимися одновременно для подтверждения и проверки вывода 2) от¬ 
дельные опыты общей темы поручаются определенным лицам, которые и до- 
■ кладывают всей группе о том, что дал опыт. Чрезвычайно интересно сопо¬ 
ставить эту работу учащихся на опытном участке с постановкой параллельно 
так называемых, вегетационных опытов. Это даст возможность еще ярче вы- 
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явить роль и особенности лабораторного опыта. Постановка вегетационных 
опытов даст возможность установить закономерность зависимости величины 
урожая сухой массы от количественной наличности любого из факторов. 
Техника постановки вегетационных опытов очень проста; результаты их могут 
быть чрезвычайно ярки и показательны, что очень важно. Классический опыт 
Буссенго с действием навоза и золы, его опыты Вольпи — все это прекрасный 
материал для работы с учащимися. 

Пятый год'обучения изучает растения и животных в окружающей мест- 
ности, Растительные сообщества. Типичные из них. Здесь отмечается основ¬ 
ное свойство растений, образующих сообщество, влиять друг на друга. Изучая 
различные сообщества, мы еще раз подчеркиваем особенности строения в за¬ 
висимости от условий среды, совокупность факторов, которое обусловливает 
преобладание того или иного сообщества. Особенности строения у водпых ра¬ 
стений. Пластичность их форм; способаость изменять форму. Особен¬ 
ности строения у сихолюбок, у болотных. Животные. Приспособле¬ 
ние их к окружающей среде. Обитатели пруда. Приспособление их к вод¬ 
ному образу жизни. Особенности строения и дыхания у водпых животных. 
Птица. Особенности впепших покроев и связи с способностью к воздушному 
образу жизни. Птица—житель вовдуха. Млекопитающие. Виды и породы до¬ 
машних животных. Родственные им дикие животные. Общие понятия о строе¬ 
нии животного организма в связи с образом жизни. 

Отсюда мы легко подходим к гоорграфичос.кому распределению растений и 
животпых, а отсюда—й к особенностям сельского хозяйства в различных рай¬ 
онах Республики. Здесь работа школы близко подходит к той проблеме, которая 
выдвинулась в настоящий момент на первый план и занимает не только научно- 
теоретическую мысль, но приобрела и практическое значение. Я имею в виду 
необходимость порайонного пзучепия сельского хозяйства. Чрезвы¬ 
чайно важно показать ярко не только зависимость сельского хозяйства от 
условий среды, но также и способы воздействия па культурное растение, 
меры борьбы с условиями среды и те громадные перспективы, которые откры¬ 
вает перед сельским хозяйством наука. Все последние научные достижения 
должны быть использовапы. Очевидно, останавливаться на изучении особен¬ 
ностей всех районов пе придется; здесь необходимо взять только главные, 
имеющие государственное зпачение, и те райопы, где эта зависимость от при¬ 
родных условий может быть выявлена особенно ярко, красочно. Например, 
юге - восток — проблема" засушливого хозяйства, накопление и сбережение 
влаги, и север и северо-запад, где корснпой мелиорацией почвы является 
дренаж. Пусть еще раз перед учащимися пройдет возгоревшийся в начале 
90-х годов, при обсуждении проблемы засухи, спор между сторонниками ко¬ 
ренных мелиораций, регулирования климата и агрономами-сторонпиками 
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системы культурных мер, позволяющих регулировать расход влаги. Пусть 
со времени 1891 года, вызвавшего этот спор, мы не подвинулись вперед в осу¬ 
ществлении грандиозных проектов облесения и обводнения степей—этот ма¬ 
териал имеет громаднее воспитательное значепие; это—борьба человека с 
природой, бго победы и поражония.Недавниѳ' впечатления голода сообщат 
этому вопросу жгучий интерес злободневной темы. Особенно детально должен 
быть изучен свой район. Летняя работа школы намечается в двух паправле- 
ігиях: 1) в планомерном обследовании окружающих крестьянских хозяйств в 
своем районе и 2) в работе и наблюдении на собственном опытном участке уже 
не огородного, а пиленого характера. Характер этого участка, очевидно, в раз¬ 
личных райоцах будет разный. Обследование крестьянского хозяйства со сто¬ 
роны физико-географической, ботанической, сельСко-хозяйствепной дает воз¬ 
можность опять выдвинул, метод наблюдения и действительио связать работу 
школы с той научной работой порайонного изучепия сельскго хозяй¬ 
ства, которая сейчас ведется. А это будет залогом того, что школа никогда не 
остановится, нс застынет в своем движении вперед. 

і К. Лакида. 


Результаты 3 летнего опыта работы в школе 2-й сту¬ 
пени (с 1918—21 г). 

Нас было трое. Работали вместе три года. Остальные преподаватели часто 
менялись. Заброшенные со Школьной скамьи из культурных центров (Петро¬ 
град, Москва, Нижний) в непроглядную глушь ветлужских дѳсов (Костром¬ 
ской губ.), мы дружно сошлись па одном общем желании—создать новую 
трудовую школу. і 

Обрывки принесенных из высшей школы званий, случайно попавшие в 
руки мало дающиз брошюры, оказались слишком слабым и недостаточным 
материалом для, построения попой трудовой социалистической школы. Ника¬ 
ких руководящих указаний, Надежных вех из центра не поступало. 

У ОН 0 было откровенно, заявив: <Мы пе знаем, ищите, пробуйте, что в 
ваших силах — будем помогать». 

Как школа, прообразованная из двухклассного, прошедшего в короткий 
•срок 1—2 мѳс. стадию высшего вач. училища, она не была заражена тради¬ 
циями старой гимпазии. 

На первых же порах возник целый ряд недоуменных вопросов. Мы при¬ 
ступили к постройке школы, которую себе не представляли. Ясно одно, что 
«па должна быть «новая» и ! обязательно «трудовая». 


і 
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Задача не легкая. Мы решили начать с основания. Прежде всего надо 
привести в надлежащий вид классные комнаты. Свободная школа труда не 
терпит казарменной обстановки, вопиющей грязи, плесени, исписанных стен 
и обрывков уныло болтающихся таблиц изд. Кнебель. , . 

Раз школа наша, зпачит мы сами и должны очистить всякую пыль и 
грязь. Главное —эту мысль должны усвоить учащиеся. Убедили. Вывод 
ясен. Сто человек учащихся дружно и организованно, во имя трудового прин¬ 
ципа, принялись за чистку и мытье. Серьезно, деловито и тщательно была 
выполнена эта работа. 

Второе —надо изгнать нарты. Это труднее. На общем собрании долго 
обсуждали вопрос, какой вид должна иметь школа с внешней стороны. 

Решили: нужно скорее открыть столярную мастерскую, самим сделать 
стулья, столы, а пока собратъ частным образом свою мебель от родителей. 
«Надо принести цветы»,—дополнил кто-то из девочек. Порез неделю школа 
стала неузнаваема. Особая декоративная комиссия заведывала приемкой ме¬ 
бели, производила осмотр, неподходящее отсылала обратно. - 

Работа шла успешно. Ученики увлекались, любовно следили за порядком 
и чистотой. Промывали цветы, сами вставляли зимние рамы. Девочки стре¬ 
мились создать уют в обстановке, внести при помощи цветов художественный 
колорит. 

Поддержание чистоты, уборка классов, пилка дров, топка печей, работа’ 
в саду и др. «трудовые процессы» отнимали у учеников много времени.. 

На исключительно привилегированном положении у нас находился сто¬ 
рож Алексей. Он был освобожден от всяких трудовых процессов и обладал 
счастливой для себя способностью спать целые дни. 

Квартирный кризис привел к необходимости организовать для учащихся 
просто «ночлежку», а затем и настоящий интернат на 40 человек. Средств 
на организацию не было. Пришлось изыскійіать все на месте, сбирать чашки, 
ложки, чугуны, строить жизнь интерната на основе самообслуживания. 

Для питания «общеяштников» необходимо иметь овощи, продукты. Возни¬ 
кает и решается в положительном смысле вопрос о посеве овса, посадке кар¬ 
тофеля, о школьном огороде. Составляется смета, ведутсй переговоры по 
изысканию семян, площади под посев и огород. 

Отсутствие обуви выдвигает вопрос об открытии сапожной мастерской. 
Следом за сапожной, открывается перейлетная мастерская. 

Так, параллельпо учебе, развертывалась работа трудовых процессов, не 
касаясь ее и не улучшая ее качественно. 

Надвигался конец первого учебного 1918—19 года. 

Оглядываясь на пройденный путь, мы задавали себе вопрос—правилен-ли 
наш подход, верен-ли взятый курс, точно-ли понимание трудового принципа. 
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По этому поводу новая беседа с учениками. Что вы ждете от школы? 
Что получили? Чем наша школа отличается от старой? Что в ней надо изме- 
' нить и т. д.? 


Беспристрастней и всесторонний учет дал нам следующий вывод: «Шко¬ 
ла обновилась значительно, но обновление касается внешней стороны. Суть 
преподавания осталась мало затронутой. Время непроизводительно тратилось, 
на технические и ремесленные процессы. Надо .сбавить увлечение ремеслом, 
запяться работой духа, мысли». 

Возможно, что в новей педагогической литературе вопрос о понятии тру¬ 
дового принципа был к этому времени установлен, но до нас. это, к сожалению, 
не доходило. 

Второй год работы. Не надо забывать, что это был тяжелый год 
продовольственного кризиса. Надо помнить, что производить педагогически»! 
изыскания приходилось в гнетущей обстановке беспросветной нужды, бук¬ 
вально голодного существования. ' 

. Были случаи, когда ребенок был по .два дня голодный. Плакал, но не шел 
домой, потому что там его ждала еще худшая участь. Товарищеская среда, 
спаянность школьного коллектива, солидарность задерживали его. подсозна¬ 
тельно указывали на возможность выхода здесь через организацию. 

На одном из таких собраний, которые никогда не забываются, учащиеся 
все, как один человек, решили организовать свой ш к о л ь н ы й к о о п е- 
ратив, со своей кассой взаимопомощи. Решено было дать ему 
название «Искра». I 

Об уставе не думали. Бее верили, что «Искра» превратится в «пламя». 
Работа началась. 

Школьный кооператив вошел членом-пайщиком в сельский ко¬ 
оператив. связался с уездным союзом кооперативов. 

На собранны' 1 гроши членских взносов были направлены в уѳздпый город 
(45 верст) два делегата в уПродком, У ОНО; союз кооперативов и др. уездные 
учреждения. 

В эти суровые дни былр скудное государственное снабжение, да и оно 
приходило далеко не регулярно. Пять фунтов овса в месяц были уже блажен¬ 
ством для педагога и др. служащих, включенпых па довольствие по 2-ой ка¬ 
тегории. Изредка выдавали (через 2—3 месяца) по 1/4 ф. сахара, соли. О 
прочем не мечтали. г-' 

Вот к этим то крохам, согласно примечания к одному пункту циркуляра, 
п направили свои устремления голодающие дети пролетариата (сов. служа¬ 
щих, безземельных и рабочих). Просьба увепчалась успехом. 

' В школьном кооперативе появилась мука, сахар, соль, появились пись¬ 
менные принадлежности и дЬЖе учебники. 
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По просьбе учеников, пришлось ввести специальные уроки кооперации и 
бухгалтерии. С расписанием уроков, присланы» из цептра, мы пе считались. 
Мы полагали: раз этого требует жизнь, надо ввести. Школьный кооператив 
стал сосредоточием всех финансовых операций школы. Он имел свое выборное 
правлений, ревизионную комиссию, свой усгав. Членами являются все школь¬ 
ники. Стали поступать просьбы о принятии в члены из соседних школ. Коопе¬ 
ратив уделял по мере надобности средства в кассу взаимопомощи. Кооператив 
приобрел значительную популярность. 

На 1 марта 1921 года мы имели баланс: 


Р А 5 8 I V. 

Паевых взносов 819 р. 

Зачислено в оборотный ка¬ 
питал . 48776,59 

Касса взаимопомощи. 1249,40 
Библиотечный фонд. . . . 11052,— 
Сценический фонд .... 11666,— 
Долг заборщикам. 585,42 

Итого . . . 74048,41 


А С Т I V. 


Наличность у казначея. . 14290,97 
Товару по продажной цене. 11554,84 
Нам должны за товар . . 357,10 

Аванс в союзе кооперат. . 40000,— 
Нам должны разныешколь- 
нне организации. . . . 7846.60 


Итого . . • 74048,41 


Переведя это на ценность хлеба, баланс выразится в незначительной цифре, 
но, ведь, в момент хлебной монополии мы и не намерены были покупать его. 
Как видпо из балнса, к весне уже образовался от постановок драматического 
кружка (в котором велась студийная работа) особый сценический фонд и на¬ 
металось желание создать школьную библиотеку (которой почти не было). 
Но как выполнить желание, откуда- взять знание библиотечного дела, откуда 
приобрести средства, где, наконец, найти книжный рынок? 

Привела нас к этому вопросу кружковая работа, где обойтись без пособий 
и хороших книг оказалось невозможно. Чем больше желание работать, тем 
сильнее стремление создать библиотеку. 

Выход нашли: средства будем брать из доходов от торговли, от постановки 
спектаклей, для изучения библиотечного дела пошлем летом за свой счет 
двух делегатов-учащихся на библиотечные курсы в уезд. Одновременно де¬ 
легатам было поручено хлопотать о закупке книг через союз кобперативов. 
Имели в виду и поддержку УОНО. 

Стоило все это больших трудов, хлопот и тяжелых разочарований юных 
пионеров, но в результате делегаты прослушали библиотечные курсы, полу¬ 
чили оттуда хорошую аттестацию, добились в УОНО (при помощи препода¬ 
вателей) ассигнования средств, разрешения в Рабкрине купить ішиги у союза 
кооперативов, исходатайствовать право отпуска и снятия их с учета библио¬ 
течной секции и пройти целый ряд запрещений. Наконец, все сделано, библио¬ 
тека, свыше 1.500 томов, весом около 20 пудов торжественно перевезена в 
школу. Кпигп своими силами были переплетены, зашифрованы, любовно уло- 
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жены в шкафы. Избранная заведующей библиотекой, ученица IV гр. — 

Овсяникова Лидия, выдержала экзамен и зачислена но своей должности в 
штат. 

К ноябре школа справляла торжественный вечер в честь открытая 
школьной библиотеки. Школа украшена специальными плакатами. Ученики 
выступали с докладами и своими стихами. 

Квита источник знания. Она не может лежать мертвым балластом, осв¬ 
оенію в повой школе. Дета—общественники. Они загораются жоланием по¬ 
делиться своим знанием с теми, кто не может читать. При библиотечном со¬ 
вете организуется литературный кружок. Кружок устраивает чтения с кар¬ 
тинами волшебного фонаря, и без него. Параллельно этому ведется работа дра¬ 
матического кружка. Устраиваются спектакли, литературные вечера, вечера 
импровизаций, диспуты, читаются рефераты, лекции, доклады. 

• ' рефератами и докладами перед широкой публикой могли выступать 
учащиеся лишь после того, как их доклад был заслушан, продебатирован и 
одобрен в кружке. Объединяющим центром такой работы стал к р у ж о к с а- 
м о о б р а з о в а н и я — 26 членов, с секциями исторической — 12 
чл. и политико-экономической —14 членов. 

Развивающаяся работа, постоянные публичные выступления потребовали 
постоянной специальной сцены. За отсутствием в саде других зданий, по вы- 
работашюму плану производятся приспособление здания, сооружается по¬ 
стоянная сцена, приобретаются постепенно декорации, парики, грим и т. д. 
Следует отметить, что УОНО оставалось верно своим обещаниям и всегда шло 
нам навстречу. 

Если прибавить к этому ваш начинающий клуб, рукописный журнал, 
кружок но изучению местного гонора и родного языка, бюро лекторов и пол¬ 
ти' отсутствие грани между школой и населением, то получится приблизи¬ 
тельно картина состояния школы и конце 2-го года наших педагогических 
исканий. 

Правильно или нет, но мы сознательно отказались от школьного огорода, 
отказались от топки печей своими силами, уборки классов, сделали доброволь¬ 
ной работу- в мастерских и т. д. Мы стремились переложить центр внимания и 
тяжести на «-рудовые процессы позиапия умственного развития за счет ре¬ 
месленных, технических. 

Сделано это после долгих опытов, проверки, рассуждений, и решения эти 
имели с нашей местной и педагогической точки зрения реальные и вполне 
достаточные основания. 

Подходя с прежней меркой к своим достижениям, мы нашли их лучшими, 
чем в прошлом году, но далеко не удовлетворительными. Надо развить дея¬ 
тельность кружков. Надо сделать преподавание из урочного свободный. Надо 
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самую науку приблизить к жизни, свести ее с буржуазного пьедестала и на¬ 
ставить на пролетарские рельсы. Надо развить массовое самосознание и 
выковать' из учащихся стойких и убежденных борцов за трудящихся и угне¬ 
тенных всего мира. Надо научить детей самостоятельно работать, добывать 
истины, ставить научные вопросы. В эту сторону должен направиться даль¬ 
нейший уклон нашей школьной работы. 

Третий год (1920—21) начался с того, что ушел школьный сторож. 
Центр отказал от кредитов, предложив изыскивать средства на местах, но обу¬ 
чение д. б. строго бесплатно. Это было тяжелое время. Волисполком был бес¬ 
силен: сам сидел без дров. Учеников и педагогов ежедневно снимали с ра¬ 
боты, требовали в волисполком, направляли в деревню работать по продна¬ 
логу, трудгужналогу и др. повинностям. Этого требовала судовая обстановка 
тех Дней. Мы это понимали, и с честью выполнили задачу, возложенную на 
нас Республикой.. В ноябре кампания кончилась. Мы снова вернулись к школа. 
Необходимость заставила выдвинуть особую дровяную тройку. Ученики от¬ 
правлялись с агитацией в деревни, дежурили в исполкоме, ожидая подвоза 
дров, вошли в соглашение с членами исполкома, выдав им в виде компен¬ 
сации за внеочередную доставку дров школе особые почетные и бесплатные/ 
билеты для посещения всех спектаклей, вечеров, лекций и т. д. 

Работа возобновилась. Школа стяга теплой. Обязанности сторожа выпол¬ 
няли сами. Жизнь доказала, что школа прочно стоит на земле. Учащиеся 
пашей школы в огромном большинстве перешли продел детского возраста. 
Учащиеся на 50% комсолольцы, участвуют в общественной жизни, высту¬ 
пают на собраниях и пользуются авторитетом за свой серьезный подход к 
вопросам. 

Школа превращается в трудовую социалистическую. 

Ученики полюбили школу, полюбили труд в ней. 

Они принимают активное участие во всей школьной жизни и заседают 
в школьпо-педагогичоскон совете с решающим голосом на паритетных на¬ 
чалах. 

Кроме того, по своим вопросам всегда участвуют представители различ¬ 
ных организаций, комиссий и т. д. 

За внутренним распорядком, за дисциплиной следил учоіги адский совет. 
Организация—административная. Имеет свою печать и все делопроизводство. 
Вырабатывает правила, издает «обязательные постановления»; судит и на¬ 
казывает виповных и дезертиров труда, ведет учет и распределение сил по 
мастерским, делает своиіаі&зы. Ученический совет ведет трудовой матрикул 
каждого ученика, точно учитывая его производство: 1) в мастерских, 2) в 
кружках—рефераты, 3) выполнение выборных должностей, 4) участие в спек¬ 
таклях, 5) организаторские и другие способности, 6) составление коллекци 
и т. д. Школа стала походить на какой-то муравейник. Родители в шутку 
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жаловались, что школа отняла от ннх детей, что они их дома совсем не ви¬ 
дят. \ 

Раньше всех приходит в школу дежурный от ученического совета. Он 
весь день следит за жизнью школы, открывает утренние и закрывает вечер¬ 
ние занятия, следит за нормальным ходом работы веех организаций. Распо¬ 
ряжения дежурного являются’ авторитетными и обязательными для всех.. Он 
имеет право входа во всо классы во время работы и посещения всех кружков, 
комиссий и собраний. Дежурпый покидает школу последним (нормально в 9 
час, вечера) и о всех событиях школьной жизни Да день пишет подробный 
«отчет в дневнике школы. В этом дневнике дежурный не только записывает 
факты собраний, но отмечает и свои впечатления, отзывы о них. пишет ре¬ 
цензии на спектакли, лбкции и др. 

В дополнение к протоколам правления кооператива, ка&ы взаимопомощи, 
ревизионой комиссии, ученического совета, кружков, материалам и программам 
чтегшй оиблиотечного сбвста, драматического кружка,—дневник школы яв¬ 
ляется довершением документального материала созданной нами школы. 

іабота развертывается- ніирокп, подходит вплотную к трудовым процес¬ 
сам познания. Значительно задерживали и сокращали нашу работу недостаток 
помещения, полное отсутствие керосина для освещения и недостаток при¬ 
надлежностей по рисованию и клубной рабете. По» целому ряду причин, а, 
может быть, и в силу неумелого с нашей стороны подхода, клуб вылился в 
танцы и за отсутствием живых соков прекратил свое существование. Наши 
нопыткир) этой области потерпели неудачу. 

Рукописный журнал вышел в свет, в количестве нескольких номеров и 
\мер естественной смертью, не причинив викому особенного огорчения." 

В процессе работы, несомненно, было много темных сторон, тяжелых пе¬ 
реживаний. Два раза у нас (преподавателей) возникали конфликты с уча¬ 
щимися, и мы на своих плечах испытали, что значит протест организован¬ 
ных учащихся новой свободной школы. Требовалось большое терцонье, чутье 
детской психики и спокойствие при ликвидации возникающих недоразумений. 

Правильные взаимоотношения установились це сразу. Сначала взяли 
курс на сближение. Переборщили. Отрицательные результаты вызвали среди 
педагогов реакцию. Взяли «твердую» линию, официальный тон. Опять но 
ладно. Жизнь доказала, что истина в средине. Педагог—руководитель, старший 
товарищ, всегда готовый на помощь, удерживающий от неверных, и опасных 
шагов. » 

В краткой заметке нельзя выявить самых скромных деталей продбланной 
работы. Здесь пришлось сознательно выпустить много интересных сторон, 
где проявлялась самодеятельность учащихся. Здесь пришлось опустить даже 
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сокращенный список тем, разработанных в кружках, устроенных чтений, ве¬ 
черов и спектаклей. Передо мной лежит за три года проведенная анкета, 
дающая беспристрастный отзыв учащихся о наших недочетах и успехах за 

каждый год. 

Тридцать вонросов исчерпывали всю школьную жизнь, освещали все 
наиболее интересные ее стороны. 

Откровенные Анкеты, подтвержденные особыми психологическими ис¬ 
следованиями, свидетельствовали о духовном росте учащихся. Как садовник 
следат за развитием растений в своем саду, мы следили за душевным ростом 

своих учащихся... „ » и 

Н аш и у ч е н и к и не идеальны-и не идеалисты. Они имеют целый ряд 

недостатков. Общение с мальчиками придало девочкам некоторую грубость и 
мужество. У них нет изысканных манер и тонкости в обращениях, по они 
откровенны, умоют ценить людей и могут по отношению к ним быть вежливы 
и предупредительны. Многие пишут безграмотно со стороны грамматики, зато 
хорошо, сравнительно, работает мысль. Он* любят танцевать, но любят и ра- 
Оот&Ігь % 

Но выражению родителей, ученики прочно стоят на земле, связаны с 
населением и в жизни нс потеряются, а будут ее творцами. 

На каникулах они несут свет в глухие углы, организуют чтения, беседы. 
,™„, "шиш, » .«торы* іа» Г ИР ««Я. Ни. У ИРИНКИ МНИТ 
собрания исполкома, кооператива, союзные и другие. Они имеют администра¬ 
тивный и юридический опыт, что доказывается авторитетом представителей 
ученического совета. О.ш обладают творческой инициативой, что доказывают 
вечера импровизаций и целый ряд публичных чтений. 

Оіш — хорошие организаторы, что доказывает их самостоятельные поста¬ 
новки спектаклей в неприспособленном для театра здании, уменье поддержи¬ 
вать образцовый порядок, там, где раньше при подобных постановках публи¬ 
ка била стекла, срывала двери, ломилась без билета, все сокрушая на пути. 
Школа стала воспитательным фактором. Это сознание увеличивает силы. Ьы- 
стрым темпом развиваются общественные интересы, все глуфке внедряется у 
детей классовое самосознание пролетарской солидарности. 

Вот вкратце результаты нашего трехлетнего «самостийного» искания.в 
глухой провинции. Америки тут мы. разумеется, не открыли, но с мертвой 
точки дело сдвинули. с 

Важно одно, что в этой работе мы ничего не измышляли, пе навязывали 
сверху. Все навязанное, стоящее вне жизни, обречено на умирание. 

В меру своих слабых возможностей мы только отвечали иа запросы 
жизни. Сначала потребность, запрос, желание, а потом коллективным твор¬ 
чеством выявляется та или иная форма. 



Никаких застывших форм, трафаретов в области школьной жизни не мо¬ 
жет быть. 


Все организации, кружки, клубы важны до тех пор, пока опи остаются 
средством трудовой школы, а не целью. 

ШкОльпый работпнк М. Веселов. 

Р. 8. Дальнейшей работы нам вести не пришлось: об’ективные условия 
жизни разбросали нас по разным углам. 

* I , 


Опыт деревенской экскурсии. 

Экспедиция на реку Узу. 

{Из цикла „Картинки новой школы"). 

Наша стенная газета выпустила широковещательное об’явление: 

«Экспедиция на реку Узу и курган Кудеяра». - 

«Желающие принять участие, записывайтесь у секретаря экскурсион¬ 
ной комиссии. Дли участников экспедиции требуется: 1) крепкие здоровые 
ноги, 2) запас пищн на! 8 часов, 3) записная экскурсионная тетрадь, 
4) полное подчинение заведующему учебным отделом нашего оркома и испол¬ 
нение заданий но исследованию р. Узы и ее окрестностей, 5)являться в штаб- 
шатер экспедиции по сигн|ілам свисл», 6) проходя деревнями п селами, со¬ 
блюдать товарищескую дисциплину и порядок, не позорить наше красное зна¬ 
мя трудовой школы 2-й ступени». 

Перед «экспедицией» хлопот был «полон рот». 

Члены экскурсионной комиссии и лаборапты по естествознанию устроили 
ряд предварительных совещаний и выработали план предстоящей экспеди¬ 
ции, щшгласиив меня, как естественника, дять указания и советы. 

Это было в конце мая, когда я с первой группой заканчивал ботанику, 
со второй — зоологию, с (третьей — геологию, с четвертой — биологию и 
сельско-хозяйственный уклон. 

Определили цель «экспедиции», которую ребята ни за что не согла¬ 
шались назвать экскурсией. По их мнению, экскурсия—это просто обзор, 
осмотр и недалеко от села. 

— А, ведь, мы идам ііешком за 15 верст и ие для простого осмотра, а 
для исследования и открытия, — возражали мпе хором. 

Я, одпако, видел, что в их жилах бурлит молодая кровь с пламенем 

ю 
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«Народная школа определяется общественными факторами, а не учителем» 
Это противоположение бессмысленно: учитель, являясь продуктом общественных 
условий, является, в свою очередь, общественным фактором. Тут та же ошибка, 
которую делали «легальные марксисты» 90-х годов, проповсдававшие, что социа¬ 
лизм придет сам собой в результате развития капитализма, и потому борьба за 
социализм пс пунша. 

- «Рабочий, а не учитель реформирует школу», пишет в своем письме тов. Сетон. 
Да, рабочий, но в союзе с учителем, которого он должен завоевать, убедить, сде¬ 
лать своим союзником не за страх, а за «шесть. 

[I. Крупская. 


Из переписки с читателями 


На тему о „марксистской педагогике". 

В своей статье, напечатанной в Ха (4) журнала «На путях к новой 
школе», проф- Пинкевич говорит о целесообразности создания учебника-курса 
«марксистской педагогики», необходимого для студептов педагогических учеб¬ 
ных заведений. Нпкто, копечно, не будет оспаривать полезности такого посо¬ 
бия для лиц, намечающих себе педагогическую карьеру. Но мне хотелось здесь 
указать на крайнюю необходимость даже но столь фундаментального курса, 
а просто хотя небольших Ж7рпальных статей и брошюр, выясняющих — воз¬ 
можно более четко и популярно—марксистские осповы современной системы 
образования и воспитания,—для массового учителя. 

В глухой провинции так редко бывают слышны свежие, живые слова, 
так Т РУ Д,ГО т У да Докатывается литература. И, увы, эта литература, за исклю¬ 
чением, отчасти, журналов, в массе своей далеко несовременна. Копечно, есть 
хорошие книги, написанные известпыми авторами, поборниками трудовой 
школы того пли другого вида, и в этих книгах есть цепные мысли; но пег и 
нет п них того, что так важно, так пужно для рядового шкраба: четко, рель¬ 
ефно и просто вырисовапной линии поведения в практической школьной ра¬ 
бою, которой следует строго придерживаться с точки зрения марксизма. Может 
быть, в центре сущее,твует иной взгляд на учительство, по я, сам будучи учи- 
толем школы I ступени, могу с уверенностью сказать (и, думаю, но ошибусь): 
школьные работники, как и пять лет тому назад, не зпают и по понимают 
новой школы, новой педагогики. Педагогика, как паука о воспитании, со- 
поит из 3, т. с., областей: учения в целях, задачах п идеалах воспитания, 
учения о принципах и методах его, и учения о формах воспитательной работы. 
Что из этих трех областей всего больше и что всего мрньше известно, знакомо 
современному учительству? За эти 5 лет учительством и над учительством 
была произведена не малая работа с целью ознакомления с новшествами; что 
же, в копечном счете, дала она шкрабам? А дала она, насколько удержалось 
в памяти, с одной стороны, обилие довольно-таки противоречивых и так и 
•ставшихся необ’единеиными представлений о принципах и методах нового 
воспитания (активизм, связь с ручным трудом, самодеятельность, обществен¬ 
ность и прочее); с другой — представление о формах (школа-клуб, школа- 
коммуна, школа целого дня, колопия и т. д.). Но—и это очень важно, почему 
на это и необходимо обратить внимание, —у учительства нет никакого 
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сколько-нибудь отчетливого и ясного представления о целях и идеалах воспи¬ 
тания, как они должны быть понимаемы в пролетарском государстве. Если 
но отношению к принципам и методам в их головах господствует полная 
неразбериха (то ли драматизация, то ли ручной труд, то ли рисование и 
лепка; то лп самоуправление, в чем важное, в чем суть трудовой школы и как 
проводить ее—вот «мировоззрение» школьных работников, возникшее в ре¬ 
зультате разноголосицы, исходившей от всевозможных инструкторов и изо¬ 
билия этих сообщаемых им, без всякой идейной связи, методов), то уже 
в отношении философии новой школы, в области он роделеіуі я ее целей и 
задач, эта путаница еще невообразимее. И все-таки, в этой путанице 
обычно выявляются разного рода буржуазные трактовки данного вопроса 
(которые только и можно почерпнуть из книг западно-европейских и амери¬ 
канских писателей)—вроде пресловутой формулы «гармонического развития 
личности»- 

И я, может быть, я ошибаюсь, именно этому обстоятельству — отсут¬ 
ствию отчетливого представления о целях и задачах современной школы, как 
они определяются существующими политико-экономическими факторами, 
склонен приписать значение одной из важнейших причин того, что реформа 
воспитания идет «тихо», что новая массовая школа никак не создается. Ьез 
представления о целях своей работы школьному работнику бесполезны и те, 
подчас довольно значительные, сведения в области методологии н проч., ко¬ 
торые у него имеются: он не умеет, он просто нс может применить их. Зна¬ 
комясь с новыми школами Европы и Америки, он пытается—если пытается— 
целиком перенести их опыт на современную русскую школу, и получается 
в лучшем случае—все-таки не то, что надо. 

Конечно, то, что я говорю, нс ново, и необходимость марксистского миро¬ 
воззрения для школьных работников давно учтена нашим союзом, который 
в последнее время и старается работать именно в этом направлении (ликви¬ 
дация политбезграмотности)- Но я скажу, что одного политического просве¬ 
щения, одного знакомства с политэкономией и даже теорией материализма 
недостаточно. Нужно же считаться не с единицами, а с массами учительства. 
А рядовой учитель, даже п ознакомившись с основами марксизма и «вос- 
нрияв» их не только головою, но и сердцем своим, все же далеко не всегда 
сумеет сделать соответствующие правильные выводы в отношении практики 
его работы в школе. Пока это еще ему непосильно, тем более, что в редком 
УОНО найдется в настоящее время человек (инструктор пли инспектор), 
который всегда сможет дать ему совет, указать, как, с точки зрения марксист¬ 
ской педагогики, должен быть разрешеп тот или другой практический вопрос. 

Поэтому, в настоящее, ближайшее время, мне кажется, прямо-таки необ¬ 
ходимо издание, если хоть не фундаментальных курсов (имея в виду нужды 
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массового учительства), о которых пишет А. II. Пинкевич, но небольших ру¬ 
ководящих статей и брошюр, трактующих в связной и цельной форме 
«основные вопросы теории н практики марксистской педагогики». Я скажу 
даже больше: пусть меньше печатается методологических работ, различных 
-опытов» и т. п„ но центр тяжести будет перенесен именно на выработку у 
массового учителя марксистского педагогического мировоззрения. Нужно зна¬ 
комить школьных работников прежде всего с марксистской философией повой 
педагогики и новой школы, а к этому зпанию, если данный работник не слу¬ 
чайный гость в школе, методы и все приемы сами приложатся. 

Крайне желательна и необходима «марксистская педагогика» не только 
для студентов пединститутов, техникумов и проч., по и для рядовых шкрабов. 

Влад. Аристов. 


Отзыв Михайловского подтехникума о статье Н. К. 
Крупской „О подготовке учителя". 

Протокол собрания слушателей и преподавателей Михайловского подтехникума 
совместно с членами педагогического кружка и учащими города и пригорода. 

Заслушав обращение научпо-педагогической секции ГУС’а к слушателям 
и преподавателям шдтехникумов и псдинст. и статью Н. К. Крупской «О подго¬ 
товке учителей», собраиие впервые констатирует отрадный факт непосредствен¬ 
ного обращения к работникам с мест по важпому и наболевшему вопросу, какая 
подготовка нужна- школьному работнику. 

Собрание убеждено, что никакие реформы центра, как бы ни были опи паучно 
и социально обоснованы, не пройдут в жизнь, пока не будут усвоены и перера- 
оотаны низами, и что центру в своей работе нужно опираться на опыт мест, как бы 
ни был он ничтожен и случаен. 1 

В деле реформы педагогического образования в России до сих пор мы имеем 
лишь творчество верхов, быть может, опирающихся па информацию снизу, 
но почти не опирающихся на соответствующие с’сзды и собрания работников 
данной специальности и широких кругов учительства; поэтому собрание привет¬ 
ствует идею конференции, выражает твердую уверенность, что конференция будет 
осуществлена и что работники педагогического образования получат возможность 
выявить свое мнение и выработать приемлемый план работы в педтехникумах. 

Обсудив вопрос по существу, собрание соглашается, что учитель не должен 
иметь права отгораживаться от окружающей жизни, раз на ее изучении и осмысли¬ 
вании, в целях ее преобразования, строит он свою работу, что оп должен войти 
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эту жизнь активным ее сочленом и стать одним пз двигателей деревенской куль¬ 
туры, но в то ада время констатирует, что в среде учительства и ранее и теперь 
есть к этому естественное стремление, не могущее выявиться достаточно интен¬ 
сивно при современных условиях, когда в его руках нет ни волшебного фонаря, 
ни газеты, ни книги, нет часто элементарного учебника,сам учитель голоден, 
задавлен асизнью, отстал, запуган, забыт, ему впору лишь уцелеть в жизненной 
борьбе; и не мудрено, что самые передовые учителя, ранее работавшие энер¬ 
гично в области просвещения масс, отошли от народа, перестали быть культурными 
и превратились в жалких ремесленников и кропателей школьной премудрости, 
в типичных советских служащих, вредных истинному делу просвещения. С другой 
стороны,там, где местная власть и местное население осознали нужды просвещения 
и проявили к учителю минимум уважения и внимания, там приходится конста¬ 
тировать больше достижений в работе, там школьные работники—подлинные ра¬ 
ботники культуры, в полном смысле этого слова. С этой точки зрения, работа учи¬ 
теля] каквпешколышка необходима: она мондат вызвать к жизни дремлющие и здо¬ 
ровые инстинкты человека—это любознательность и стремление, к лучшему. 

Поэтому введение в педтехникумах в программу занятий ознакомления 
с основными методами и формами внешкольной работы (теоретическое и,особенно, 
практическое) собрание приветствует, считая необходимым, однако, указать, что 
это ознакомление должно протекать в таких формах, какие пс затспяли бы основ¬ 
ной задачи педтехникумов—готовить именно школьного работника учителя, 
а не внешкольника, в узком смысле этого слова, с особыми формами и приемами 
этой работы и с особой подготовкой. 

Но ясно, что, готовя школьного работника, педтехпикумы доляшы давать 
будущему учителю углубленное понимание окружающей действительности, 
умение в ней ориентироваться, умение видеть и уложить виденное в определен¬ 
ную перспективу, умение связывать единичное явление с общей структурой 
современности. Собрание не видит в этом специфической задачи внешкольника, 
и если т. Крупская так понимает задачи внешкольника, то мы так понимаем задачи 
учителя школьника и в этом отношении пе дтехникумы,в частности,наш,подходят 
к выполнению имеппо этой задачи, сознательно ставят перед собой, встречая, 
однако, часто в проведении ее технические и бытовые затруднения. На этот же 
путь встал Главпрофобр и Губпрофобр, усиленно настаивая иа ведении педагог, 
культурно-просветительной работы в деревнях и городах,по этому пути,в частности, 
пошел Михайловский педтехникум, обязав всех слушателей принять горячее 
участие (с отчетом) в культурно-просветительной работе на местах, а также 
в изучении и обследовании местного края, в доставке экспонатов в школьный 
музей педтехпикума. Эта работа и в дальнейшем будет углубляться и развиваться 
в том направлении, которое так четко проводится в статье Н. К. Крупской. 
Думается, что и другие педтехникумы идут тем же путем. 
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Если яда педтехникумы еще не встали на путь постоянной практической 
просветительной работы в районах, то только потому, что они нс располагают 
для этого временем и средствами, и исправление этого пробела в их организации 
надо признать желательным. Идея культурного шефства педтехникумов над 
районами—жизненная идея, и мы ее разделяем и приветствуем, тем более что 
при правильном подходе к ней и большом количестве участников этой работы 
она не может быть особо обременительной. 

Понятно, что такая работа требует не зачетов, а учета, и много даст учащимся 
в смысле организационных навыков, уменья публично выступать, а не болтать, 
коллективно и индивидуально работать, связаться органически с окружающей 
жизнью. 

Можію признать, что эта работа может начаться с первого года: сначала, 
если молено так выразиться, на выходных ролях, в качестве технической силы, 
работающей по заданиям, потом иа вторых ролях, вплоть и к четвертому году 
в роли руководителей и подлинных организаторов. 

По существу не молдат встретить возражений и командировка па завод, 
в деревню, в совхоз, но вряд ли будет целесообразно на 6 месяцев отрывать уча¬ 
щихся от учебного заведения, если не будет твердых гарантий, что этот отрыв 
будет и может быть использован с пользой. 

Практика показывает, что здесь много затруднений: попытка Михайловского 
педтехпикума отправить своих учащихся (4 курса)на месяц для практики в совхозы 
не встретила ни малейшего отклика в местном УЗУ, а компетентные люди го¬ 
ворят, что выучиться-то там нечему, так как совхозы поставлены плохо и нера¬ 
ционально. 

Есть опасения, что такие командировки могут своей цели и не достигнуть, 
вызвав лишь потерю времениЛІо, во всяком случае, эта свежая мысль заслужи- 
вает внимания и тщательного обсуждения и разработки, так как практикаптство 
доллшо быть поставлено так, чтобы командируемый в течении трех месяцев 
(пусть он начинает с чернорабочего) смог охватить производство в целом, а не 
запутался в мелочах, и в осмысливании психических переживаний чернорабо¬ 
чего или подручного. Такой результат нс соответствовал бы глубине поставлен¬ 
ной задачи 1 и отнюдь не повел бы к уважению к «черной» работе и пониманию ее 
смысла,необходимости и в то яда время духовной пустоты, требующей восполнения 
в форме организации культурной внеработной жизни рабочего и его постепен¬ 
ного поднятия от стари необученного рабочего к высшим квалификациям (от 
чернорабочего до директора и выше). 

Собрание всецело присоединяется к тем соображениям статьи т. Крупской, 
в которой говорится об изучении психофизических особенностей детского воз¬ 
раста и в особенности считает нужным подчеркнуть необхормость школьнику 
знакомства с психологией ребенка дошкольного возраста и методами работы 
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в дошкольных учреждениях, полагая, что в дальнейшем следует при расширении 
I ступепи итти вниз по лестнице возрастов, привлекая в школу 7-леток, а пока 
и для 8-леток, организуя работу в школе по методам сада. 

Вполне приемлемым и бесспорным положением является признание произ¬ 
водственной внешкольной работы с детьми в районе в помощь детучреждениям, 
что практически, однако, связано с большими даже затруднениями, чем практи¬ 
ческая внешкольная работа со взрослыми, так как требует глубокого знания 
детской психо логин,— это задача более старших курсов. 

Что касается собственно школьной работы в районе, то .опыт показывает, 
что ее результаты невелики и что лучше всего педтехникумы могут влиять на 
районы путем образцовой постановки работы в своих школах и местных дет¬ 
домах. Лишь по достижении здесь положительных результатов должна быть 
расширена производственная работа на определенный район. 

В производстве внешкольной работы с детьми нужно начинать сорганизации 
внешкольной жизни своей школы и внешкольной работы самого педтехникума. 

Рассматривая учебный план педтехникума, собрание считает необходимым 
подчеркнуть, что почти во всех учебных планах педтехникумов, начиная с 
учебного плана педагогических курсов, красной питью подходит осповная мысль, 
что будущие учителя должны иметь достаточное научное образование, на которое 
и должна опираться собственно педагогическая работа. Собрание всецело разде¬ 
ляет эту основную идею и считает, что каждый слушатель педтехникума должен 
получить общую подготовку пе ниже школы II ступепи (девятилетки) и в начале 
двух последних лет углубить эту подготовку путем занятия в научных кружках, 
удовлетворяющих его специальные запросы, под руководством преподавателей 
техникума. Вопрос же о формах, в каких получается эта подготовка, определяется 
наиболее научными и прогрессивными течениям! современной педагогической 
мысли. і 

Во всяком случае, чтобы понимать и изучать действительность,надо знать 
и социологию, и право, и литературу, и т. д. и т. д.,т.-е. иметь научное мировоз¬ 
зрение, ибо иначе изучение действительности не будет научным и сознательным 
и сведется к бесплодному накоплению одних ({актов и отрывочных сведений- 
Лишь в сочетании теории с практикой можно видеть приемлемый выход, причем 
путь от практики к теории в методическом и педагогическом отношениях имеет 
преимущество перед обратным, но при современных условиях технически гораздо 
труднее и требует осуществления некоторых предпосылок в строе жизни техникума. 

Подводя итоги своим соображениям, собрание считает, что путь, памеченпый 
т. Крупской для практической работы в техникумах, от внешкольной работы 
(с 1 года) с окружающим населением через организацию внешкольной жизни 
детей (сначала в своей школе, потом в районе) и организация собственно школьной 
жизни (программы, планы, методы работ, организация школы и т. д.)—метода 
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чески и практически правилен, так как вплотную подбодат учащихся к самым 
трудным и вазкным вопросам строительства школы рациональпыми методами и 
организации учебной работы, но не может согласиться,что внешкольная работа, 
это главное в жизни педтехникумов, так как это может привести к тому, что 
ни одна цель достигнута не будет, тем более, что учителю важно еще быть 
хотя бы немного дошкольником. 

Принцип рационализации подготовки педагогического персонала, «рацио¬ 
нализации, столь насущно необходимой?, требует тщательного взвешивания всех 
условий, и факторов работы педтехникумов, учета всех сил и возможностей, 
требует подведепия под работу хозяйственного базиса, который ныне совер¬ 
шенно отсутствует. Простое ознакомление с бюджетами педтехникумов и их 
хозяйственно-экономическим положением показывает, что они поставлены в 
условия, совершенно исключающие возмсяшость продуктивней работы и ра- 
циоиалыюй их постановки,—это учебные заведения, часто с широкими планами, 
но без всякого бюджета, не могущие иногда в силу этого провести даже такую 
меру, им необходимую, как практическая постановка в них огородной и др. 
с.-х. работ, нс могущие организовать и насущно необходимых- научно-педагс- 
гичсских работ, заведения с разбегающимися полуголодными преподавателями, 
' обегаемые учащимися, страшащимися тязкелой службы учителя и трудности ра¬ 
бот на педтехникуме. Особенно показательна опасность уклонения питомцев 
техникумов от педагогической работы, к которой они пе чувствуют тяготения, 
хотя и сознают огромную важность этого труда и теоретически его ценят. При 
нашей бедности работать для посторонних целей —это большая роскошь, ко¬ 
торую не может позволить себе и более богатая страна. То, что мы наших уча¬ 
щихся погрузим с самого начала в гущу педагогической работы, однако, пе мозкет 
спасти школу от того, что наиболее подготовленные силы будут ее избегать, 
направляясь к лучшо оплачиваемым службам или в высшие учебные заведения. 

Другая трудность заключается в том, что нет совершенно притока свезких 
педагогических сил и что знания наличного персонала за время революции ни 
разу не обновлялись, а руководителя техникумов больше других нузкдаются 
в обновлении и освсзкении своих знапий, особенно в глухих углах, отрезанные 
от культурной зкизии, от журнала и книги (в техникумы совершенно не попадает 
новая книг.: нет средств).' 

Приниматься с таким составом руководителей за новую работу—задача 
в достаточной мере трудно выполнимая и с этим надо серьезно считаться. Мозкно 
создать прекрасные планы и их не выполнить, присоединив к ряду имеющихся 
еще одну неудачную (в смысле практичности) реформу. 

Наконец, собрание считает,что в плане т. Крупской пропущена одна вазкная 
задача педтехникумов,—работа их по поднятью квалификации массового учителя. 
Принцип этой работы излозкен в прилагаемом при сем докладе. 




НА ПУТЯХ К НОВОЙ ШКОЛЕ 


№ 7—8 


248 


План работы Михайловского педагогического техни¬ 
кума по переподготовке школьных работников. 

Тезисы. 

1. Михайловский педтехпикум всегда широко шел навстречу стремлспнлм 
уотнаробраза по подготовке учителей: так в 1919 г. им было выработано два 
проекта курсов: 6-месячішх для подготовки работпиков I ступени и проект 
курсов для подготовки работников второй ступени (годовых). 

2. Его двери всегда были широко открыта для работников просвещения 
города и уезда, желавших пополнить свои знания. 

3. Его сотрудники являются активными участниками всех с’ездов и конфе¬ 
ренций, устраиваемых паробразом. 

4. По его инициативе был организован педагогический кружок в городе 
Михайлове, широко развернувший свою работу. 

5. В дальнейшем псдтсхникум должен еще шире развернуть работу по 
переподготовке и наметить план ее, сообразио с требованиями времени и пред¬ 
ставляющимися возможностями, а имеппо: 

С. Он должен еще шире раскрыть свои двери учителям и работникам дет¬ 
домов в качестве слушателей, почему запятая на двух старших курсах обя¬ 
зательно должны быть вечерни ми. Учителя, желающие посещать техникум, нс - 
дают заявление в наробраз, который препровождает их в техникум. 

С другой стороны, наробраз должен откомандировать некоторых педаго¬ 
гов для обязательного слушания тех курсов, в которых они нуждаются. Допу¬ 
скаются и отдельные посещения, особенно учителями из уезда. 

7. В школе при педгехпикумс работа должна быть поставлена,™ возможности, 
образцово и периодическое посещение этой школы нужно вменить в обязанность 
всем школьным работникам города и уезда. Поэтому школа при педтехникуме 
должна стать показательной и к работе в ней должны быть привлечены студенты 
4 курса подтехпикума, причем работа их должна стать не «практикантством, а 
сотрудничеством, чтобы работу в этой школе сделать действительно показатель¬ 
ной и поучительной для школ, для этого школа должна поставить в нормальные 
условия и обеспечить надлежащим квалифицированным персоналом, при ней 
должна продолжаться работа по организации школьного музея. 

Это пока наиболее доступная форма влияния на массовую школу. В опреде¬ 
ленные дни при школе должны быть организованы практические и методические 
беседы для школьных работников уезда. 

8. Поставив планомерно практическую работу в школе студентов, нуяшо 
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привлечь к ней других школьных работников путем устройства периодических 
показательных занятий в школе для демонстрации повых приемов, форм работы. 

9. Необходимо организовать для учителей периодические экскурсии, с целью 
научить их правильно подходить к изучению школьного дела; такие педагогиче¬ 
ские экскурсии — новость и как будто излишни, ио па самом деле они важны и 
полезпы. 

10. Следует продолжать и углублять работу в педагогическом кружке, 
участие в котором для школьных работпиков первой ступени без специального 
образования и со стажем менее 5-ти лет должно стать обязательным. Точно также 
работа в кружке для всех преподавателей пе дтехпику ма должна стать обязательной. 

В целях лучшей работы, этот педагогический кружок может разветвить свою 
работу для более опытных и начинающих работников, тогда получится нечто 
вроде постоянных практических педагогических студий. 

Собрания кружка должны протекать в такой форме и в такое время, чтобы 
их могли посещать и уездные учителя. 

11. Педтехпикум должен организовать помощь по постановке таких кружков 
на местах в волостях путем высылки им литературы, докладчиков, тезисов докла¬ 
дов. 

12. Необходимо признать обязательным участие всех преподавателей техни¬ 
кума и школ в обществе изучепия местного края, работа должна разбиться на 
секціш и вестись постояпно и планомерно. Эта работа по изучению местного края 
должна быть также признана обязательной для школ и всех школьных работни¬ 
ков уезда, а руководящая и организующая роль должна выпасть на педтехпикум 
и школу II ступени. 

В связи с этим, необходимо также организовать для учителей лекции и практи¬ 
ческие запятая по краеведению в педагогическом кружке. 

13. Продолжать участие преподавателей педтехникума па конференциях, 
с*сздах и курсах в уезде и в волостях, организуемых паробразом, в качестве 
члепов, докладчиков, организаторов, лекторов и руководителей. 

14. Припять меры к организации при педтехникуйе педагогической и методи¬ 
ческой экспертизы по вопросам воспитания и обучения и самообразования, от¬ 
вета па вопросы с мест, что могло бы быть полезным, при чем вопросы направля¬ 
ются через вол. ячейки, чтобы сделать это достоянием широких масс учителей. 

15. Оказать Михайловскому паробразу помощь в организации им школьного 
музея и продолжать организацию своего музея и постоянной выставки учебных 
пособий и книг при педтехпикуме, открытой для школьных работников города 
и уезда. 

16. Путем рациональпого устройства педагогического кабинета оказывать 
помощь учителям в изучении детей с точки зрения их наклонностей, интересов 
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и способностей и привлечь учащихся школ к изучению детской психологии, для 
чего поставить ряд лекций и;докладов по вопросам психологии детей, 

17. Установить периодические оС'езды преподавателями педтехникума школ 
уезда для направления в них дела. 

18. В спешном порядке выработать программу чтений по педагогическим 
вопросам. 

Завед. педтехникумом М. Д. Осипцсв. 


. 1 

О подготовке учителей. 

(По поводу ст. тов. Крупской). 

1. Бесспорно, первое положение, что программа педтехникумов и весе, 
строй их жизпи надо коренным образом изменить, но в интересах овладении 
самим школьным делом. 

2. Всякий сознательный гражданин должен быть внешкольником. Это 
плеоназм или тавталогия, как сказали-бы учителя русского языка, вдумав¬ 
шись в эти понятия: Но если говорить, что одна категория граждан должна 
быть больше и прежде всего внешкольниками (если не это их специальная 
задача), то или потому, чтй внешкольная работа теспо связана с прямым 
делом этой категории и успех их прямого дела зависит от внешкольной ра¬ 
боты непосредственно (а не отдаленно, через цепь звеньев, — отдаленно все 
явления жизни связаны), или потому, что у этих граждан больше возможно¬ 
сти для внешкольной работы, наконец, просто в силу особой культурности 
этих людей (но уже это последнее — слабое основание, одинаковое для всей 
дипломировашюй и педипломпрова іпіой интеллигенции, но т. Крупская по 
расширяет так вопрос). Я полагаю, что, со всех этих точек зрения, па 
учителя гораздо меньше следует рассчитывать как на внешкольника, чем 
на других сознательных граждан деревни. 

3. Учитель не должен быть прежде всего внешкольником, чем вся¬ 
кий другой сознательный работник деревни (опять повторяю, оставляю в сто¬ 
роне гражданский долг, общий и равпый для. всех). Интересы его 
прямого дела, за которое оп отвечает, требуют этого в меньшей сте¬ 
пени, чем интересы дела секретаря волисполкома, кооператора, зем¬ 
лемера, агронома или даже врача. Вот для них бесконечно важнее (для прямого 
их дела) быть внешкольниками, чем для учителя, да и возможность правильной 
постановки внешкольной работы и подхода к крестьянину и шансов на успех 
у них гораздо больше, чем у учителя. Единственно правильная постановка 
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цГмГГ:ГГ Ит ОТ Практических потребностей или с практическими 
вотше ПпГ 7 ИТОРИИ ’ П0 И П Р 0П аг андігста) , а не «культурничество» 
воооще. (Прекрасный лозунг недавних дней,- «производственная пропаган- 

' а> т°нерь забытый). А учитель, если он не работает в исполкоме „ли 
кооперации, только и может быть культурником «вообще» (спектакли лек- 
Т разговоры в библиотеке.... слова, слова...). На этом «вообще,^ да 
обычно и проваливаются в своей внешкольной работе, из-за этого «вообще» 
Г* Р Г Хр ° Маст " работа Уполитпросветов и их сотрудников в деревнях. 
Ітобы оыть продуктивным внешкольником (если не специально запяться этим 
делом, т.-ѳ. бросить школу), учителю надо делать работу врача, агронома 
кооператора. Работа же самого учителя, т,е. в школе, меньше чем у д уг„х 
зависит от работы с населением (если не „меть в виду материальную пользу 

Н ° ° Т 9ТИХ за б° т "°Ра освободить учителя и дать ему возможность 
хорошо делать свое прямое дело, а не хлопотать о дровах, стеклах, вывозе 
нечистот и т. д. 

ПРИ эт «м нечего особенно ждать ни школьной, ни внешкольной работы. 
Да и для чего же, наконец, у нас советские органы на шестой год революции! 

4. ічитель, настоящий, хороший учитель меньше может быть 
внешкольником, чем всякий другой работник деревни. У него, если он хорошо 
б УДет Д0Лать своѳ Д ел °« времени будет гораздо меньше, чем у тех. У всех тех 
внешкольная работа может быть составной частью их работы (наир., лекция 
врача во время эпщомии или сезонных детских болезней), а у учителя из 
внешкольной работы такой составной частью может быть лишь доклад о 
состоянии школы обществу. Все остальное не связано с его работой и отни¬ 
мет время у детей. Школа-клуб, школа целого дня, внеклассные занятии 
с детьми (все такое аксиоматичное педавно и так быстро забываемое в эпоху 
НЭП а), не говоря ужо о неизбежной при хорошей работе ежедневной под¬ 
готовке, должны сделать учителя гораздо более запятым человеком, чем даже 
секретаря исполкома (разве врач еще в наших настоящих условиях). У 
хорошего учителя эта занятость и есть. Работать еще со взрослыми—это 
значит забрасывать школу. 

о. Остается еще «культурность» учителя. Но при хорошей под¬ 
готовке учителя и при реорганизации техникумов она окажется (в обще¬ 
образовательной части) немного больше зпаний семилегки. Для школы 4-х 
летки этого уровня вполне достаточно, по для взрослого населения, по край¬ 
ней мере, Ярославской губернии, далеко нет, С багажем семилетки и со 
специальными педагогическими знаниями далеко во внешкольной работе пе 
уйдешь. Может быть, этого достаточно для тех частей СССР, где 80% негра¬ 
мотных, и там учитель может и взрослым говорить то-же, что в школе детям, 

(да и то нельзя, нужно совсем другое и по другому), но, у нас не так. Куль- 
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тѵрпость учителя, в сравнении с рабоче-отхожим промысловым населением 
нашей деревни,— преувеличение, а в пед. техникумах и сейчас программы 
разбухли от общеобразовательных предметов, не оставляющих времени на 
трѵд, на глубокое изучение школы и на школьную практику. 

6. Можно бы еще многое сказать об основных дефектах внешкольной 
работы Нельзя говорить о незнании учителями среды, (у нас в техникуме, 
да и в других, как я знаю, 72% крестьян-бедняков и середняков, которых 
и мае и июне с огро.чшлм трудом дѳржшйь на летней школе, постоянно отпу¬ 
ская па работу' домой) нельзя оояснять провал советов нар. образовапня 
пассивностью учителей (я решительно отвожу этот упрек от себя и многих 
других известных- мне товарищей, с огромным напряжением пытавшихся 
в конце 1918 и 1919 года гальванизировать эти мертвые или, лучше ска¬ 
зать. «платонические» учреждения вроде нынешних горсоветов; дело было 
в органических дефектах их. Но это отвлекло бы далеко в сторону). 

7. О подготовке в под. техникуме вмешкольника-учптеля «с первого года» 
говорит т. Крупская и практическим путем — обслуживанье района. Выпу¬ 
скать на политпросветскую работу дгашего 15-тилетнего подростка (если 
только взглянуть на них, особешю па девочек!), с более чем скромным (хотя 
для школы почти достаточным) багажом семилеткп, с их неуверенностью 
(вполне законной) — значит злоупотреблять временем и терпением взрослых 
и подрывать вообще работу. Многиѳ-ли из очень активных комсомольцев та¬ 
кого возраста (а это лучшие и по темпераменту, и по общественной жилке и 
по развитию) могут успешно выступить перед взрослым населением. В по¬ 
следний год их пребывания в пед. техникуме это вполне возможно (но и го 
без оптимизма). Всегда надо помнить об аудіггории, особешю рабочей, город¬ 
ской... это не в школе — пробный урок, где дети псо-равно терпеливо про¬ 
сидят, хорошо-ли, худо-лп дан урок и ничего но спросят, если худо дан и 


непонятно. 

8 Изучение ребенка и улучшение, увеличение школьной практики 
да, это необходимо. Но это возможно лишь при сокращении общеобразова¬ 
тельной программы (а внешколышчество потробуот ее расширения). 

9. Но самое ценное и нужное, в чем т. Крупская безусловно права, по 
что следует подчеркнуть вдесятеро сильнее, это внешкольная работа с детьми, 
и в своей среде—среде учащихся, добавлю я. «Только из такого работника 
выйдет хороший учитель»... говорит т. Крупская... не развиваю почему 
вследствие полного согласия в этом пункте. Вот такая внешкольная раоота 
нашим учащимся и по силам и но зшишям и крайне необходима. На этой ра¬ 
боте наш учащийся приобретет лучшую подготовку и для работы внешколь¬ 
ника со взрослыми ...^но еще и еще раз —это придет само и для учителя 
не это главное. Эта внеклассная работа с детьми нужна именно для школь, 
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для учителя, в ней секрет обновления нашей педагогики, но при такой ра¬ 
боте в школе у учителя уже вовсе но будет времени на взрослых. И не беда! 
Школа станет близкой населению и влиятельной через детей, а не другими 
средствами. Это ее прямая дорога, она сама по себе должна стать пужиой, 
а но контрабандой через внешкольную работу учителя с отцами. 

Итак, учитель не должен быть и не может быть больше и прежде всего 
внешкольником, чем всякий другой советский работник. Подготовка учители 
к внешкольной работе со взрослыми на такой же практике в техникуме не¬ 
осуществима, возможна только проба такой работы. 

Но внеклассная работа учащихся техникума в своей среде и с детьми 
— центр тяжести в подготовке учителя и, если угодно, лучший путь к под¬ 
готовке его (не специалиста) как внешкольного работника. 

Заведующий Рыбинским пед. техникумом Д. Сухопрудскиіі. 


О детском литературном творчестве. 

В редакцию доставлено несколько пьес, составленных детьми, и выдержки 
из детских журналов—стихи, мелкие рассказики. К сожалению, по недо¬ 
статку места поместить это в журнале нельзя, но хочется поделиться с чита¬ 
телем своими мыслями по этому поводу. 

В сопровождающих эти детские сочинения записках придается большое 
значение детскому журналу, как паиболее доступному, даже нашей нищей 
массовой школе, месту и случаю для выявления детского творчества, а также 
для выработки правильных форм родной речи и правописания; кроме того, 
организация и ведение журнала самими детьми приучает к коллективной ра¬ 
боте, развивается и устная речь на редакционных собраниях и в лите¬ 
ратурном кружке, прения и диспуты на них развивают логическое мышление. 

С большой любовью и вниманием к этому делу относится учительница 
одной из больших железнодорожных школ станции Александровска. В школе 
(невидимому, семилетке) работает 760 учеников в 3 смены. Трудно, конечно, 
при таком массовом производстве и таких неблагоприятных условиях открыть 
детям другие пути к творчеству, кроме школьного журнала. 

Живая педагогическія мысль нашла себе выход хоть в этом. Дело по¬ 
ставлено интересно и живо, журнал выходит еженедельно, в особо важных 
случаях выходят и экстренные номера. Творчество детей, судя по прилагае¬ 
мым образцам, свежее и непосредственное. 

Из уездного городка Касимова, Рязанской губ., пишут о литературном 
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ровно, праздник цветов и ин одного революционного праздника, ни одного 
отклика на общественно-политическую жизнь России. 

Это странное воздержание нельзя об'ясиить том, что автор считает 
эти вопросы трудными, недоступными детям. Авгор принципиально стоит 
за то. что детой следует знакомить с современностью. И книжке: .четыре 
года преподавания в начальной школе” автор говорит, что детям .следует 
давать яркие картины современности* (стр. 130). На основании своего соб¬ 
ственного опыта, автор приходит к выводу, что дети способны понять 
исторические события и даже историческую эволюцию (стр. 1<н . іетырѳ 
года . . . ). Автору и ого коллективу извостио, как молено заинтересовать 
детой сложными и совершенно незнакомыми вопроі аыи и сделать их 
вполне доступными, когда они считают это необходимым. Я имею в виду 
вечор, посвященный Короленко, единственное событие общественной жизни, 
па котороо откликается школа Н. И. Поповой. „Школ» откликнулась па 
смерть Короленко гражданской панихидой. Мы познакомили детей с био¬ 
графией и личностью Короленко, с ого значением для русского народа. 
Возложили венок к подножию колонны с его портретом. Прослушали траур¬ 
ный марш Шопона. Прочли „Мороз" и „Огопыш*. 

Несмотря па то, что доти раньшоие были знакомы с 
Короленко, панихида произвола па них болылоо впечат¬ 
ление. II в с о г л у б о к о и р-0 ч у в с т в о в а л и и о ц о и и л и л и ч и о с т ь 
Короленко, даже самые м а л о и ыс и о.*) Долго потом вспоминали о 
Короленко, и выпустили номер журнала, посвященный его памяти. Пнем 
приняли участие даже самые м а л о и ь к и о — и а и и с а л и со¬ 
общен и с о д п о и часе смерти. Теми лее методами, тсми-жо сред¬ 
ствами школа Поповой могла бы познакомить дет< й с биографией выда¬ 
ющихся вождей пролетариата, которые имеют большое значение не только 
дчя русского народа, но и для всемирного пролетариата. Но школа этого но 
делает. Это так же странно, как и то, что они нс считают нужным позна¬ 
комить детей ни с важнейшими событиями современной русской н все¬ 
мирной истории, ни с учреждениями, выдвинутыми революцией, в то вре¬ 
мя, как они считали необходимым изучение детьми городского и земского 
самоуправления, суда п т. д. 

В вопросах о евгзи с жизнью, с современностью, о построении про¬ 
граммы па детских интересах, автор обнаруживает непоследователь¬ 
ность, половинчатость и целый ряд противоречий. 

Эти противоречия нисколько пе случайны, а вполне закономерны. сіти 
противоречия необходимы при педагогическом оппортюннзмо. В ешо более 
грубыо противоречия впадает Лай, который стоит ; а наглядное веществен¬ 
ное преподавание, за единство мира, за едипство сознания, который при¬ 
дает огромпоѳ значенію изучению естественных паук, но который стоит в 
то же время и за религиозное воспитание. тг _ 

Корень противоречий школы действия Лая и И. И. Поповой кроется 
в том, что они, борясь против старой абсолютистской классовой школы, 
не стали решительными сторонниками новой трудовой школы- 

111коли действия Лая, как и школа жизни И. М Поповой строят свою 
школу в рамках буржуазного строя, и цели их школы—это воспиланво іра- 
ждан, верных этому строю А такая школа, построенная в интересах бур¬ 
жуазии, неизбежно должна быть половинчатой Она может сделать ту или 
иную уступку, когда дело идет о методах, но она.должна в существенных 
чертах сохранять содержание преподавания старой школы. Школа, ориен¬ 
тирующаяся на буржуазный строй, поможет вводить революционную с( вре¬ 
менность в школу, она не может ставить в центр преподавания изучение 
труда и жизни трудящихся, она пе может ставить в центр внимания шко¬ 
лы важнейшие для рабочего класса стороны жизни, опа не может уста¬ 
навливать прочной и крепкой связи с производством. 

Только трудовая революционная школа пролетариата, ориентирующаяся 
на уничтожение классового общества, чужда всякой половинчатости: она 

*) Курсив мой. Е. Л. 
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одна последовательно и смоло открывает перед ребенком законы развития 
лить' ,,ѳ Оо,,тся говорить Ребенку о классовоТборьб Р о „ вво 
Р ° а в с * ор У интересов пролетариата. Только такая школа на- 
ДОЙОТВИЯ П °' ювой 11 шк ™ а 

__ Е. Лившиц. 


союза"Рабпро” № ЖУРПйЛ Ярославск °™ г У брв ° и губ- 

выпоЛ У ^ 1 н С а ° ВР „Г НИ порвого нашого знакомства с ним значительно 
ырос II стал на твердые нош, сохранив свой облик органа, обЮчиняющего 

оайоты " Ь 13™ Ь ™" ° й Ч0ЙКИ В0|:руг практической жизненной творческой 
раооты. Имеется целый ряд корреспонденций с мест, обмен мыслями и 
. І!, В " Д0 незатейливой дружоской беседы. Усиленно рекомендуется 
учег коллективного опыта в самообразовательной работе учительских 
кружков широкое ознакомленію с этим опытом и друг" хшколиы ® Ж- 
шков Имеются статейки о значении гигиены в жизни, художѳетвшшой 
культуры, самодеятельного театра (драматических кружков , о гіреимѵше- 
а ™ а * . метрнчѳскон системы, о новостях науки, о роли школы в культурной 
смычке города с неровной, о политике в школо, о всем том, что так необ- 

дновной работе РЯД0В0МУ малоквали Ф и Ч н Р°ванному учителю в ого повсѳ- 

„_ Есть Дно статьи о программах. В одной из них „Ближе к земле” 
,Р П °"= СЯ доволмю таки жестокая критика программы семилетки 1921 г 
с (.0 мноюиродметностыо, повышенными требованиями к учителю и к учо- 
м ку, оторванностью от конкретной живой жизни и кабинетным характером 
Схема программы 1-ой ст. ГУС‘а удовлетворяет автора второй статьи Вот- 
випского, тем, что дает конкретные указания, как изучали вриродѵ не м- 

Г™ГѴ СЯОСОбОМ ’ а в связ “ / трудовой И общественной жизнью чело¬ 
вечество. Схема называется глубочайшим колодном (но чета кололиѵ тов 
Ь рас Гп° Ва) ’ П3 которого можно извлекать массу жизненного материала, но 
в котором, при неумелом подходе, можно и утонуть. При умелом исполь- 
зованни рекомендуемых схемой материалов удастся, наконец создать лей- 
ствителыіую трудовую школу жизни, давать детям й населению То иші 
оторванных от жизни знаний, а насущный хлеб умений и знаний приме¬ 
няемых к действительной жизни. В частности, и природу по этой сіемо 
нужно изучать но ради ее самой или с эстетической стороны, по со сторо¬ 
ны той пользы, которую человек может извлечь из оѳ лугов, лесов болот 

может ’произѴсти' ’в'природа 8 ’ К ° Т ° РЫѲ ° Н ДЛЯ СВ °° Й ЖѲ П0ЛЬЗЫ и р ’ адост " 

щиеся^к'переподготовке Д псдпщ)совала.' С ' ѲЗД ° РабПР ° Са ИМ ° ЮТСЯ Н относя - 
1) Необходимо серьезно подойти к научной организации кѵльт па- 
боты в целом, умственной раболы и самообразования, в частности Р 
к -Л- „ «ВДВ® самообразования учителяідолжиа быть подготовка 

по к экспертизе, а к педагогической и к общественной работе путем 
политического воспитания, производственного и профессионального. 

Для педагогической работы пужно прежде всего ясное ѵсвоснио 
ш ДО ольі РУДОВОЙ ІПК0ЛЫ и выр аботіса отчетливого взгляда на цели и задачи 

Нельзя замкнуться в работе в пределах только школы, а раеппо- 
страпять ее на широкие слои населения. * ^ 

б) Центром работы учительских об'ѳдпненнй должны быть местные 
домд просвощолня, а не центральные губернские. 

^ а 1е, Г°Г а 1° в квижкѳ занимает точный конкретный план летней 
хозяйственной работы Уоно, изложенный в виде 10 твердых, определенных 

Хороший журпал, воодушевляющий к живой творческой работе на 


местах. 


А. Радченко. 
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Еженедельник Наркоипроса. № 6 (36) и 7)36) от июля 23 г взна- 

ГТсс«Гн^Г И да • 

птп п отчетном материале о деятельности их совершенно отсутствуют ука 
аапня на общественно педаго?нчес,сую работу на подаго.шчсскно и методи- 
’ „пития и т д., в то время как при обследованиях многих из них 
были обнаружены интерееныо, оригинальные и весьма удачные начина пня. 
Главпрофобр обязывае/впредь в отчетах широко освещать и эту внутрен¬ 
нюю скорму 43 к пероподготовко педагогического персонала" 

гдаігаетцйгя: 

также се учет дол н!ы о і узнаем о переподготовке учителей 

кЭі а™ веявь вжуяйяя 

ст Учи едя 2-ой 'ст, дет. домов и дефективных квалифицируются путем 
КРУЖК Из 0 моско°вской работы из журнала мы узнаем о курсах для работай- 

К ° В П Из°рХы^"Гмост^Гот Р мечІютсГлоып,е курсы в Архангельске для 

т 1Л л 1 піг и 9 пй гт с уклоном в краеведение и кооперацию. Осповная 

тическомѵ воспитанию учителя и новой педагогике. . г 

В циркулярном письме №46 ,0 доме работников просвещения ■' 
1Ш0Г тіекпрос приглашают дома просвещения принимать самое энер- 

гичное участ.Тв деле переподготовки педагогов, а также организовывать 
новые дома в губернском уездном, районном, волостном масштабе, связи 
ппя ит паботѵ с наиболее активной местной школой, устраивая в пих д 
кладь* лекция, С С обрапищ конференции, курс»ь к дубы музеи "^/«’ма 
кие и краоведчсскио 1 , библиотеки-читальни. Уездные 1 ТУ Р по от . 
должны брать на себя организационную и консультационную роч 
ношению к остальным. ^ Радченко. 


Журнал „ФАБЗАВУЧ- № 1-23 г. Из* Губ. Сов. по образ, раб. 

молод^при М вниЖ0ЧКа однако, в ней “°*"° “ 1 ^^оазвитии 

чрезвычайно интерееныо и характерные для данного'этапа_ Р „ ной 
фабзавуча. Все статьи журнала ввязывают читателя' в в°пР°сы і положитадь- 
практики фабзавуча и тем самым представляют несомненный положитѳль 
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ный интерес. Но в них же сказываются и многие такие особенности работы 
фабзавуча которые должны быть изжиты, сознательно изжиты. 

Я хочу остановиться на некоторых особенностях помещенного в жур¬ 
нале отчета президиума одной из лучших московских школ ф.з.у. завода 
ВЭК—за сентябрь—декабрь 22 г. . __ „ 

По отчету видно, как заботливо, с величайшей внимательностью к 
ребятам организовывалась школа. Целый ряд очоиь важных педагогических 
условий принят был во внимание. Тем не менее школа упирается в очень 
тяжкие затруднения: на уроках нет никакого порядка, никакой трудовой 
дисциплины. „По общим отзывам преподавателей, учащиеся старших групп 
(И и III) но удерживались от громких переговоров, взаимных пререканий 
и брани, иногда ссор и .даже драк, а также от громких замечании 
по поводу классной работы"*). К этому присоединяются пропуски. 
Начинается длительная борьба с таким настроением ребят. По какие меры 
пускаются в ход? Президиуму положенно кажется ясным: „Причин для мас¬ 
совой недисциплинированности было достаточно: недисциплинированность 
взрослых кругом, отвычка от школьных занятии за несколько лет перерыва 
после школы I ступени, реакция против варварской дисциплины старой шко¬ 
лы ослабленію задерживающих центров после утомительного рабочего дня и 
т. дОдно „пустяковое" обстоятельство только но припято во внимание: 
не выяснено было, в какой мере содержание занятий, уроков соответствует 
интересам ребят. Всяческий нажим на озорных рібят был испытан. Ьылн 
даже составлены и приняты общим собранием учащихся правила поведе¬ 
ния в части, касающейся санитарии, гигиены и классной дисципливы^эти 
правила были облѳчепы в форму „обещания (присяги) ученика школы ФЗУ 
при моек, гоеуд. тормазн. заводе". 

Все это для того, чтобы ребята знали, что от них в смысле дисцип¬ 
лины требуется. 

Но все меры воздействия, включая сюда и некоторое ограничение 
прав исполкома учащихся, вполне положительных и твердых результатов 

И не могли дать, раз не была вскрыта одна из главных причин, если 
не единственная. Были ли ребята в обстановке классной работы постав¬ 
лены в такие условия, при которых они также могут влиять на содержание 
и методы работы учителя? 

Удовлетворял ли их материал урока, вызывал ли в ннх хоть с какой 
пибудь стороны активность? Ребята фабзавуча имеют такое же право тре¬ 
бовать. как и все другие учащиеся, чтобы материал и методы преподавания 
подбирались нм по силам, по интересам, чтобы всякую тему, всякую про¬ 
грамму преподаватель им давал на обсуждение, сам толково и всерьез за¬ 
щищая ее, помогая им понять ценность, необходимость ее, принимая их 
поправки, побуждая их на критику, опираясь на их опыт 

Самоуправление в ф-з.у- не существует только для поддержания вне¬ 
шней дисциплины. Вопрос о привлечении ребят ф.з.у. к делу составления 
программ общих и эпизодических, в целом и в отдельных частях, должен 
ставиться сейчас в ф.з.у. с чрезвычайной остротой и настойчивостью. 

Содержание и методы классных работ решительно еще не „угаданы 
на учащихся ф.з.у. Но даже и лучшие программы в условиях ф.з.у., где 
так много опасностей вырождения школы в узко-ремесленную «школу, 
требуют того, чтобы они были „приняты" ребятами. Это не новое требова¬ 
ние должно быть практически осуществлено в ф.з.у. с большей необходи¬ 
мостью даже, чем в общей школе. Расширить, как можно значительнее, 
участие ребят в составлении программ, в их исправлении, переработке—это 
лучшее средство могущественно повысить интересы ребят к своим классным 
урокам, ликвидировать все вроявления недисциплинированности. Этой 
работе необходимо учить всех ребят на рядовых уроках, учить их вместе 
с учителем намечать содержание и форму занятий. 


') Курсив мой. А. Е. Ш. 
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і От редакции. 

> 

Научно-Педагогическая Секция ГУС‘а, при¬ 
ступая к изданию журнала .На путях к новой 
школе", предполагала выпускать его раз в два 
месяца, размером от б-ти до 8-ми листов. Со¬ 
чувствие, которое журнал встретил среди всех 

/ 4 

слоев ^учительства, ~ обилие материала, со всех 
стороц притекавшего в редакцию, повело к уве¬ 
личению размеров журнала (до двадцати листов). 
При этом редакции не всегда удавалось поме¬ 
стить в журнал все статьи, которые представляли 
интерес. Увеличение размера журнала повело к 
его удорожанию, сделало его малодфступным. 
-ч В виду этого, редакция решила вернуться к пер¬ 
воначальному об‘ему , журнала, размером от 
восьми до десяти листов, но зато превратить жур¬ 
нал в ежемесячный. 

Редакционная I Коллегия. 
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Система народного образования в Р.С Ф.С.Р. 

(Тезисы доклада Н. К. Крупской на с'езде завОНО 2!)/XI 23 г.) 

I. Исторические условия сложились так, что Россия первая выбралась 
из пут буржуазного строя, расчистила для себя возможности перестройки 
всей жизни на новых началах и, слившись в братский союз советских со¬ 
циалистических республик, стала опорным пунктом мировой революции. 

Победившая мировая революция придет на помощь России, создав 
необходимую для развития ее сил международную ситуацию. Но есть не¬ 
обходимая неотложная работа, которую Россия должна проделать сама у 
себя внутри страны,--работа, без которой она не справится с стоящими пе¬ 
ред ней задачами и без которой открывшиеся возможности остаиутся пе- 
использопаішымн: ото работа по поднятию культурного уровня етрапы. Что¬ 
бы строить жизнь на новых началах, необходимо научиться делать это 
коллективно, правильно учитывая и распределяя силы и идя нога в йогу 
с достижениями современной науки. В этой работе по поднятию культур¬ 
ного уровня на Наркомтгрос ложится особенно ответственная задача. 

.А Наркомпросу надо формулировать, как он рисует себе систему 7 па- 
родного образования в РСФСР, чтобы ясно установить перспективы своей 
работы и определить, па какие частные задачи распадается стоящая перед 
ним общая задача. 

Я. Шесть лет упорной работы и неимоверно-тяжелых условиях сде¬ 
лали нас реалистами, научили считаться с действительностью, строго учи¬ 
тывать имеющиеся возможности. Опыт этих лет показывает нам, что Нар- 
кошіросу нет оснований отрекаться от провозглашенных им в 1918 году 
принципов. Эти принципы Наркомпрос РСФСР отстаивает и сейчас, но 
сейчас он много яснее представляет себе, с чего надо пачшіать и в ка¬ 
кой постепенности пттп к иамеченой цели. 

4. В 1918 году был брошей лозунг социального воспитания всех детей 
Республики от 3-х до 17-тп лет. Наркомпрос считал, что Государство должно 
снабжать их пиніей и одеждой, воспитывать в детских домах-коммупах 
и проч. 

Жизнь показала, что в даітаый момент это совершенно непосильно го¬ 
сударству, что самое большое, что оно может и должно, обязало сделать,— 
это создать необходимую сеть детдомов для беспризорных ребят. 
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Система народного образования в Р.С Ф.С.Р. 

(Тезисы доклада П. К. Крупской на с'езде завОЧО 29/XI 23 г.) 


I. Исторические условия сложились так, что Россия первая выбралась 
пз пут буржуазного строя, расчистила для себя возможности перестройки 
всей жизни на новых началах и, слившись в братский союз советских со¬ 
циалистических республик, стала опорным пунктом мировой революции. 

Победившая мировая революция придет на помощь России, создав 
необходимую для развития ее сил международную ситуацию. Но есть не¬ 
обходимая неотложная работа, которую Россия должна проделать сама у 
себя внутри страны,—работа, без которой она не справится с стоящими пе¬ 
ред ней задачами и без которой открывшиеся возможности останутся не¬ 
использованными: это работа по поднятию культурного уровня страны. Что¬ 
бы строить жизнь на новых началах, необходимо научиться делать это 
коллективно, правильно учитывая и распределяя силы и идя нога в ногу 
с достижениями современной науки. В этой работе по поднятию культур¬ 
ного уровня на Наркомпрос ложится особенно ответственная задача. 

2. Наркоігаросу надо формулировал,, как он рисует себе систему на¬ 
родного образования в РСФСР, чтобы ясно установить перспективы своей 
работы и определить, на какие частные задачи распадается стоящая перед 
ним общая задача. 

3. Шесть лет упорной работы в неимоверно-тяжелых условиях сде¬ 

лали нас реалистами научили считаться с действительностью, строго учи¬ 
тывать имеющиеся возможности. Опыт этих лет показывает нам, что Нар- 
компросу нет оснований отрекаться от провозглашенных им п 1918 году 
принципов. Эти принципы Наркомпрос РСФСР отстаивает и сейчас, ію 
сейчас он много ясное представляет себе, с чего надо пачипать и в ка¬ 
кой постепенности пгги к намечоной цели. .! 

4. В 1918 году был брошен лозунг социального воспитания всех детей 
Республики от 3-х до 17-тп лет. Наркомпрос считал, что государство должно 
снабжать их пищей и одеждой, воспитывать в детских домах-коммунах 
и проч. 

Жизнь показала, что в дапный момент это совершенно непосильио го¬ 
сударству, что самое большое, что оно может п должно, обязано сделать, 
это создать необходимую сеть детдомов для беспризорных ребят. 
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Только тогда, когда эта первоочередная задача будет выполнена, воз¬ 
можно будет расширять сеть детских домов и брать в них и детей, для 
которых не исключена возможность воспитываться дома. 

По отношению к'остальным детям социальное воспитание пока может 
осуществляться лишь . через школу. Поскольку продолжительность пребы¬ 
вания в школе увеличивается (наир., в школе продленного дня), разви¬ 
вается прежде всего внешкольная работа, создается летняя школа, увели¬ 
чивается и влияние школы. Расширение сферы общественного воспита¬ 
ния должно итти именно по этому пути. Однако, мы не должны упускать 
ігз виду, что об'ектом общественного воспитания должны быть все дети, 
и поэтому расширение, школьного времени п осуществление летней школы 
но может производиться за счет сокращения школьной &‘тп. 

5. В области социального воспитания нам удалось осуществить два 

принципа: принцип совместного воспитания и принцип последовательного 
светского воспитания. Остается еще углубление содержания обществен¬ 
ного воспитания в направлении усиления воспитания коллективистических 
инстинктов, привычек и сознания, в направлении повсеместного проведе¬ 
ния целесообразных форм самоуправления, в направлении рационализации 
и организации детского труда в школе, в направлении усиления связи 
школы с жпзныо, в чаевшсти,—укрепления связи ее с пионерским и комсо¬ 
мольским движением. ' * 

Учитывая громадное значение для дела социального воспитания в 
школе и вне школы пионерского и комсомольского движения, Наркомпрос 
должен всячески поддерживать эти организации и способствовать тесней¬ 
шему их контакту со школой и детдомами. 

6. Из всех видов массового социального воспитания осуществимее 
всего дошкольное воспитание, так как, благодаря тому, что оно освобож¬ 
дает в значительной мере крестьянку н работницу от ухода за ребенком, 
трудовое население охотнее всего пойдет на материальные жертвы по устрой¬ 
ству дошкольных учреждений. Необходимо только иметь в виду, что нельзя 
мечтать сейчас об образцово-обставленном массовом детском саде, а надо 
заботиться о проведении в жизнь детских садов хотя бы самого элемен¬ 
тарного типа. Впечатления возраста от 3 до 8 лет оставляют глубокий след 
в душе ребепка, н потому общественное воспитание в этом возрасте особо 


7. Школа в РСФСР распадается на несколько ступеней, органически 
между собою связанных. 

І-ая ступень охватывает, как правило, возраст от 8 до 12 лет и имеет 
целью дать детям уменье читать, писать и считать и знания п умепья, 



позволяющие им несколько ориентироваться в окружающей трудовой дея¬ 
тельности людей, в явлениях природы п общественной жизни. 


1- ый концентр 2-й ступени охватывает возраст от 12 до 15 лет и 
имеет 1 целью дать уже более полное знакомство с трудовой деятельностью 
людей и ее организацией, с силами и законами природы и общественной 
жизни, сделать учащегося сознательным гражданином Советской Республики. 

2- ой концентр 2-ой ступени охватывает возраст от 15 Д 9 17 лет и 
имеет целью подготовку сознательного строителя новой жизни, независимо 
от того, в какой области, и по какой специальности оп будет работать в 
дальнейшем. 

Второй концентр должен дать учащемуся ясное представление о про¬ 
блемах в области строительства, стоящих перед советской, властью, н о 
способах н средствах разрешеішя этих проблем. 

Из 2-го копцептра то ученики, которые имеют к тому склонность и 
необходимые данные, переходят в вузы. 

8. Эту единую- школу Наркомпрос стремится превратить в трудовую 
политехническую школу.. 

Единая школа должна в центре своего внимания ставить трудовую 
деятельность людей и организацию ее. Эта центральная тема проходит кра- 
спой нитью через программы единой трудовой школы на всех ступенях, 
определяет выбор изучаемых тем в области естествознания н является ба¬ 
зой для изучения классового общества, его структуры и развития. 

Ориентировка на трудовую деятельность людей, изучение иод этим 
углом зрения связей и взаимоотношений между человеком и природой, ип- 
дпшідуумом и обществом, экономикой, политикой и культурой, настоящим 
и прошлым придаст содержанию проподавашш общеобразовательный, по¬ 
литехнический характер. В единой трудовой. школе мы устанавливаем под¬ 
ход к труду не о точки зрения специалиста, а с точки зрения строителя 
новой жизни, которому, какую бы спецпальпуіо работу оп в будущем пи 
делал, необходимо именно ясное понимание связей, соотношений. 

Наше представление об общем образовании существенно изменилось. 
Раньше под общим образованием понималось знакомство с известным услов¬ 
ным кругом знаний вообще, главным образом, гуманитарного характера. 
Теперь под общим образованием следует понимать другое: ясное понимание 
вышеуказанных взаимоотношений. 

Единая трудовая -школа должна быть трудовой но‘только по содер¬ 
жанию, но и по методу; в ней должен получать широкое примените тру¬ 
довой метод, признаваемый современной педагогикой методом, способствую¬ 
щим наиболее глубокому изучению вещей и явлений. Единая трудовая школа 
должпа быть трудовой и в том-отношении, что она должна быть непо- 
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средствешю связана с окружающей трудовой деятельностью людей. Начи¬ 
ная с первого концентра 2-й ступени, под школу должна быть подведена 
серьезная трудовая база. 

Опыт шести лет изменил наше представление о характере школы-2-ой 
ступени, заставил мыслить ее, как школу фабзавуча, с одной стороны, 
кай школу крестьянской молодежи—с другой, как школу с базой ремеслен¬ 
ного или муниципального труда—с третьей. 

В этих школах изучается определенная отрасль труда: промышленность 
(в ее заводской и ремесленной формах), сельское хозяйство, муниципаль¬ 
ная деятельность. Но самообслуживание, а общественно-полезный труд ло¬ 
жится в ее оспову. Но и в школах фабзавуча, н в школах крестьянской 
молодежи и в городских школах с муниципальным уклоном бронируется 
политехнический, общеобразовательный уклон, становящийся лишь более 
углубленным, благодаря тому, что за исходный пункт взято практическое 
изученію определенной отрасли труда. 

Само собой, что при такой постановке дела прохождение курса единой 
трудовой школы должно рассматриваться, как серьезный трудовой стаж, 
а переход пз школы 2-ой ступени в вуз должен быть открыт всем желаю¬ 
щим и имеющим для этого необходимые данные. 

9. Не только под вторую ступень, но и под вузы, по синению Нарком- 
проса, должна быть подведена производственная база. 

Сеть вузов строится на точном учете потребностей производствен¬ 
ных районов. 

Каждый вуз имеет свой определенный производственный план, заклю¬ 
чающийся в том, что вуз выполняет силами учащих и учащихся известную 
часть обществеішо-ііеобходюіой работы в той области, которая является 
предметом его изучения. План должен быть тщательно разработан совместно 
с хозяйственными органами данной области. 

В процессе выполнения намеченного плана студенты получат возмож¬ 
ность псе время связывать теорию с практикой. Такая постановка дела 
придаст всей работе вузов столь необходимый для них жизненный уклон и 
органически свяжет их с строительством дашшй области. 

На очереди стоит вопрос о возложении на вузы известной учетной 
п исследовательской работы, необходимой для данной области народпого 
хозяйства. 

Вместе с тем одной из основных задач вузов должно быть ведение 
производственной пропаганды в райопе в изучаемой студентами области 
знания. Характер и формы этой производственной пропаганды, а также 
вопрос о возможности создания педагогических факультетов при старших 
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курсах специальных вузов, в целях подготовки ледагогов-специалистов, 
должны быть подвергнуты обязательной разработке. 

На эти педагогические факультеты вузов должно быть возложено 
установление тесной связи с техникумами данной специальности и со шко¬ 
лами 2-ой ступени с уклоном в данную специальность. 

10. В наших условиях вышеочорчешіая система народного образо¬ 
вания выливается в следующие формы. 

а) Уровень экономического и культурного развития страны заставляет 
считать в данный момент типом осуществимой массовой школы, 
доступной широким слоям лрлетарната и крестьянства, лишь школу 1-ой 
ступеіш. 

б) В Центральной России школа 1-ой ступени откристаллизовалась, 

как школа дчетырехлетка, охватывающая детей обоего пола п возрасте от 
8 до 12 лет. Четырехлетка должна стать нормальным типом школы 
1-ой ступени. , • 

н) К этому тину желательно подтянуть трехлетки, существующие в бо¬ 
лее отсталых местностях, однако это никоим образом не должно произво¬ 
диться за счет сокращения сети школ. Надо помнить, что у нас и в школе 
1-ой ступени учатся лишь 50% детей школьного возраста и что, пока 
четырехлетка не стала еще школой общедоступной, надо допускать не толь¬ 
ко трехлетки, но и двухлетки п однолетки, считая их зародышами четырех¬ 
летки и ставя своей ближайшей задачей их развитие в четырехлетку. 

г) Там, где местные условия это позволяют, четырехлетка может вы 
ростать в пятилетку, шестилетку и семилетку, что, опять таки, никоим об¬ 
разом не может производиться за счет'сокращения сети четырехлеток. 

д) Там, где к тому представляется возможность, создаются школы 1-ой 
ступени не только для детей 8—12-летнего возраста, но п для подростков, 
но получивших этого первоначального образования. Эти школы в большин¬ 
ство случаев сложатся, вероятно, как вечерние. В виду более старшею > 
возраста, курс школы 1-ой ступени для подростков возможно уложить я 
2 года. В эти школы принимаются подростки до 18-ти лет. 

е) Там, где нет специальных школ для подростков, подростки могут 
приниматься и в детские школы, если там остаются свободные места. 
Наплыв подростков не может быть особенно велик в виду того, что труд 
их бывает нужен в крестьянском хозяйстве. 

ж) Школа второй ступени, как было сказано выше, теспо связана 
с какой-ппбудь определенной отраслью производства, которую ученики изу¬ 
чают и теоретически и практически и которая служит исходным пунктом 
изучения общеобразовательной части программы второй ступени. 
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з) Мы инеем уже одігу откристаллизовавшуюся более или менее форму 
трудовой школы—это школу фабзавуча. Фабзавуч—школа, которая соеди- % 
няет обучение с работой на фабрике. Но возрастному своему составу (ученики 

в нее поступают 14—15 лет) она должна бы строиться над 1-м концентром /Як 
ІІ-ой ступени. Но культурный уровень страны таков, что школа фабзавуча* 
моясет строиться лишь над І-ой ступенью, да и то она должна иметь при 
себе, в большинстве случаев, подготовительную школу для подростков, имею¬ 
щую целью усиленным темпом пройти курс І-ой ступени. Таким образом, шко¬ 
ла фабзавуча отступает от возрастных норм, строится над I ступенью и в пей 
бронируется лишь общеобразовательная часть первого концентра. 

и) Школа крестьянской молодежи, хотя еще и не проведена в жизнь, 
по очертание ее уже более или менее вырисовывается. Она строится над 1 сту¬ 
пенью и, "хотя предназначается для 12—15-летнегб возраста, но на деле 
будет включай, более великовозрастную молодежь. Эта школа будет бази¬ 
роваться на сельско-хозяйственной основе и ориентироваться на крестьян¬ 
ское хозяйство. В ней должен получить широкое применеіше «метод проек¬ 
тов», который свяжет школу тесной сзязыо с крестьяпским хозяйством, 
а по окончания школы ученики должны посылаться на заработок, на прак¬ 
тику в образцовые хозяйства. 

к) Совершенно не проработан еще тип городской школы, которая 
должна базироваться, как правило, на муниципальном труде. Общеобразо¬ 
вательный минимум первого концентра в этих школах должен быть теспо 
связап с практическим и теоретическим изучением той или иной отрасли 
муниципального труда. 

л) В профессионал ьіых школах должна быть произведена р«1юрма в 
направлении тесной связи их -с производством и в направлении заброниро¬ 
вания в них общеобразовательной части программы в размере 1-го і;оп- 
цептра. , 

м) Из школы фабзавуча, крестьянской молодежи, профессиональных 
школ с муниципальным уклоном желающие переходят, лпбо в техникум, 
либо во 2-ой концентр. 

н) Техникумы дают комплекс общеобразовательных знаний в об’еме 
ІІ-го концонтра 2-ой ступени. 

Окончившие техникумы имеют прцво поступления на 1 курс любого • 
вуза или на 2-ой курс вуза той жѳ специальности. 

Таким образом, специальное образование подрастающее поколение 
получает: низшее—в школах фабзавуча, школах крестьянской молодежи, 
профессиональных школах муниципального труда, среднее — в тех¬ 
никумах и высшее — в вузах. Каждый из этпх видов профессиональ¬ 
ного образования связывается самым тесным образом, с одпой стороны, с 
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производством, с другой — с общеобразовательной программой соответствую¬ 
щей ступени, дающей возможность учащемуся стать не слепым исполни¬ 
телем чужих приказаний, а одновременно и работником и хозяином в про¬ 
изводство. 

11. Особо надо остановиться на системе подготовки учителей, необходи¬ 
мых для работы в новой школе. Если не будет должным образом поставлено 
это дело, все постановления Наркомпроса повиснут в воздухе и остшгутся 
благими пожеланиями. Подготовка учительства должна проводиться отде¬ 
лами народного образования при активной поддержке союза работников 
просвещения. Центром ое должны стать педвузы. Одна из основных за¬ 
дач педвуза каждого производственного района — педагогическая пропа¬ 
ганда среди учительства и обслуживание его через союз работников про¬ 
свещения. Так, например, новые программы, по плану Наркомпроса, должны 
базироваться на местном материале. Но это требование останется на бу¬ 
маге, если не будет органа, который проделает работу но собиранию н 
классификации местного материала. Отдельным учителям это не под силу, 
оно но под силу и ОНО, которое загружено административной работой. Эго 
дело не моясет быть выполнено н союзом работников просвещеция, так как 
это работа, идущая но но основной линии работы союза. Собирание местного 
материала, оценка его с педагогической точки зрения, составление необходи¬ 
мых сводок и указаний может быть поручено педвузу. 

Или возьмем вопрос о производственном плане педагогичоокой работы 
в райопе. Этот план вырабатывается ОНО совместно с научно-методическим 
бюро, но ни ОНО, ни научно-методическое бюро не могут проделывать той 
предварительной работы по учету состояния дела, которую может проде¬ 
лать педвуз. 

При такой постановке дала педвузы превратятся в идейные педаго¬ 
гические центры, опираясь на которые, получат совсем другое педагогиче¬ 
ское значение всякие курсы по переподготовке и надлежащим образом бу¬ 
дут обслужены и переподготовка учительства в процессе работы. Педвуз 
должен быть связан с союзом работшгков просвещения, с педтехпикумаміг 
и районными школами н через'них нести педагогическую пропаганду, сле¬ 
дить за их работой. Недтехіпікумы, с одной стороны, районные школы—с 
другой, должны стать также, хотя и более мелкими, центрами педагоги¬ 
ческой пропаганды среди учительства и населения. Педтехшшумы, как и 
педвузы, должны вести переписку с учительством своего района по вопро¬ 
сам педагогическим, стать своего рода педагогическим консультативным 
бюро, поддерживать особо тесную связь с окончившими техникум, устраи¬ 
вать в своем районе — прп содействии союза работников просвещения — 
доклады па педагогические темы, вести по указанию ОНО работу по 
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курсам, конференцию! и проч. С другой стороны, недтехникумы должны 
систематически изучать постановку педагогического дела в своем райопе и 
способствовать поднятию его на более высокую ступень. Курсанты пед- 
техпикумов, как и педвузов, должны также вести довольно широкую полит- 
нросветработу среди населении, работу внешкольную с детьми и подростками, 
особенно с беспризорными, вести и работу' школьную. 

Только создав такую сеть учреждений педагогической пропаганды, 
можно будет создать того квалифицированного учителя, который нужен 
для создания новой школы. 

Тесная связь с рабочими и партийными организациями поможет учи¬ 
телю поднять и свою политическую сознательность. 

12. В целях облегчения поступления в вузы рабочих и креотьяп, 
создается особый вид школ для взрослых и молодежи — рабфак, куда при¬ 
нимаются лица с 3-летним трудовым стажем, курс которых включает в 
себя программу школ 1-ой и 2-ой ступени (обоих концентров). 

Этот своеобразный тип школ представляет собою ту широко откры¬ 
тую дверь, через которую вливаются в вузы трудовые элементы, для ко¬ 
торых, раньше пути к высшему образованию были закрыты и которые 
особенно цеіпіы для страны своей энергией, выдержкой и своим рабочо- 
щюстьшюким подходом ко воем вопросам. 

13. Система народного образования дополняется еще устройством 
школ взрослых различных типов. Широкий размах получила ликвидация 
безграмотности, имеющая у нас н России особое значение. Школы грамот¬ 
ности, как правило, должны развертываться в школы 1-ой ступени для 
взрослых. 

Эти школы должны, конечно, на другом материале давать обще- 
обрааовагелыіый минимум школы 1-ой ступени. Затем создаются школы 
повышенного типа, дающие знания в об’еме 2-ой ступени. 

Параллельно с этой работой по поднятию культурного уровня и созна¬ 
тельности вообще ведется еще широко работа по поднятию специально по¬ 
литической сознательности. Создается сеть школ политграмоты, совпартшкол 
1-ой и 2-ой ступени. Система партпросвещения завершается созданием 
вомвузов. При паіпнх условиях, партпросвещение неразрывно связывается с 
просвещением вообще. Поэтому в совпартшколах 1-ой ступени бронируется 
общеобразовательный минимум 1-й ступени, в совпартшколах 2-ой сту- 
П0|Ш —общеобразовательный минимум 2-ой ступени. 

14. Параллельно с устройством школ дли взрослых должны устраи¬ 
ваться всякого рода иные просветительные учреждения, имеющие целью 
поднятие культурного уровня и политической сознательности. Должны быть 
созданы специальные циклы изданий, обслуживающих массы, сеть биб.ига- 


на путях к новой школе Ц 


ток, изб-читален, клубов, народных домов, должны проводиться всякого 
рода кампании и проч. 

Искусство должно играть большую роль в полптпросветработо, воздей¬ 
ствуя на эмоциональную сторону, будя новые интересы, расширяя кру¬ 
гозор. Широко должны бытъ использованы, панример, такие способы воз¬ 
действия на массы, как кино, празднества и проч. 

15. Строительство четкой, гибкой, основанной на учете потребностей 
страны п задач момента, научно обоснованной системы народного образо¬ 
вания—дело не одного дня, дальнейшее покажет, что надо еще уточнить, 
развить, разработать; в представленных тезисах дается лишь общее пони¬ 
манію нами системы народного образовашш. 

Работа над усовершенствованием системы еще очень велика, опа 
лишь поставлена на очередь. 

16. В этой работе существенную пользу могут оказать опытные школы, 
существующие при Наркомпросс и Губопо и являющиеся как-бы лабора¬ 
ториями современной педагогической мысли, научно-педагогические инсти¬ 
туты, а равно и всякого рода научно-исследовательские институты и учреж¬ 
дения. 

Особое значение имеют исследовательские институты при. вузах. Ра¬ 
бота их должна быть связана как с производством, так и со всей работой 
пуза, являться той закваской, которая не дает вуду застывать на тол или 
ином уровне, успокаиваться на тех или иных достижениях, и держит «го на 
уровне современной пауки, пропитывает его тем духом научных исканий, 
без которых нет истпішо-научіюй, жизненной работы. 


Естествознание в новых программах для единой 
трудовой школы. 

Программы Государственного Ученого Совета (ГУС’а) являются новыми 
не только по названию, не только потому, что они появились недавно в пе¬ 
чати, но и потому, что они представляют действительно новое слово в об¬ 
ласти педагогики вообще п русской—в частности; это новое, может быть, 
было говорено раньше, как это обычно и бывает, говорено по частям раз¬ 
ными методистами, русскими и иностранными, но в своей целости, в опре¬ 
деленной выдержанной системе это новое—появляется лишь впервые, почему 
и можно говорить о новых программах, как о событии в области педаго¬ 
гики,—событии, которое кладет начало новому периоду в школьной работе. 
«Новые программы»—не только новый школьный материал, по новая школь- 
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пая система, выдержанная в общем п в частностях; вот почему невозможно 
исчерпать всех вопросов, которые являются при внимательном изучении 
программы, в одной статье, а приходится затронуть кратко лишь некото¬ 
рые из них. 

Прежде всего, перелистывая программы, мы никак не можем найти 
в пей знаменитой «табели часов», без которой не мыслилась раньше ника¬ 
кая программа; табель часов не только лежала в основе всякой педагоги¬ 
ческой работы, но и печаталась обязательно па первой странице программ, 
чтобы ее не надо было отыскивать; так сделано и в новейших програм- 
мах-минимуме для единой трудовой школы 1 и 2 ступени, изданных Нетро- 
губоно в 1923 году (віс!). Эти петербургские программы, вуходищне из пе¬ 
чати одновременно с программами ГУС’а, очень показательны дли того, чтобы 
оттенить то новые педагогические достижения, какие удались ГУС'у. Дей¬ 
ствительно, 1 на первой странице петербургских программ находится «табель 
часов, обязательная для школ губернии», с перечислением «предметов» и 
часов. Повторяю, этого нет в программах 1 УС’а и но может быть, так как 
это программы—комплексные, и в этом огромный шаг вперед. Комплексное 
преподавание вз области благих пожеланий, хождений вокруг да около, 
без того, чтобы уточнить и отчеканить его, подверглось такой обработке, что 
встало перед нами и виде легкой и исполнимой схемы. Петербургский научно- 
методический совет но обладает такою решимостью: «предлагать про¬ 
граммы, составленные по комплексному методу», но его мнению, «едва-ли 
было бы целесообразно, поив такшГпрограммы не выдержали строгого испы¬ 
тания на практике». Вместо комплексных программ предлагаются обычные 
предметные программы, и работникам на местах лишь рекомендуется: 

«возможно чаше и теснее устанавливать связь между отдельными пред¬ 
метами» (стр. V); в дальнейшем указывается, что несколько комплексных 
тел, например, «огонь», «лес», «железо» и т. п., да несколько экскурсий— 
мт способ приблизить школу к комплексному методу. Нам думается что 
это не так; это-ешкоб удалить школу от комплексного метода. Ведь, 
всякому лево, что такой совет, раз комплексные темы только вкраплішаются 
„ работу,—полная бессистемность п беспринципность, и потому не можот 
ни счесться «методом», пи дать какие-нибудь положительные результаты. 
Комплексный метод—пе метод построения программы отдельных предметов, 
а метод всей школьной работы, метод организации школы воооще, а потому 
он и нс может являться спорадически, оіі можот лишь заполонить всю школу, 
пли же его новее в школе не будет. При комплексном методе п школе нет 
отдельных предметов, при этом методе имеется п виду система знания, 
как такового, во взаимной внутренней связи и последовательности, а не 
система предметов и связь между ними. Но система знания может полѵ 
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3 такого принципа нет, то и комплексной программы никак но склеить 
ГУС нашел необходимые для комплекса общие идеи-это трудовая Г' 
толсто людей, как основа при формировании материала программы и 
жизнь ребенка и его постеленное развитие, как основа расположения на’те- 
1 пала во времени. Благодаря нахождению этих идей, удалось не тодысо ясно 
Гм РТ ^еТ РИа '’ Ш " Й [іаЛ0 ™’ 1,0 и ' МІ 1*вДелешо расположить его по го¬ 
та*. называем! г Т ^ ИМестрам 11 более мелким временным разделениям, 
так называемым «комплексам». 

В основу комплексов положена жизнь ребенка: это нс случайные темы 
которые и одной школе могут быть одни, а в другой-другие; тогда как 
одна школа изучает «огонь», другая может изучать «снег», одна-«лес», 
д>\гая «оолото» и т. и. Темы настоящих комплексов всюду долясны быть 
одинаковы в диктоваться тем. как чувствует себя ребенок в д иное— 
чем он запит, чем интересуется. А потому и комплексах должна Тайте 
выражение смена времен года, с их сменой чувствований и хозяйственных 
явлении, а также и смена школьных работ, в зависимости от вторжения 
в размеренную школьную жизнь каникулярного времени. Вот почему в на¬ 
чало каждого триместра учебного года уместен комплекс «жизнь ребенка 
во время вакаций», с анализом ее и подведением итогов, а затем комплекс 
планирование^работы на предстоящий триместр. Ведь дети пришли в новую 
школу не обучаться по указке, не зная, для чего идет это обучение ка¬ 
ковы его значение н трудности, а-работать по известному плану Доти 
изучают, под руководством учителя, известную сумму явлений, достигают 
известных результатов, детей учит нх собственная жизнь и деятельность 
как в школе, так л за е 0 пределами. Роль учителп-оргашшвать школьную 
жизнь так, чтобы дети могли изучить определенную сумму явлений. 

Возвращаюсь к вопросу о комплексах. Поскольку дети в начале три¬ 
местра планируют свою работу, постольку же ясно, что они в конце три¬ 
местра породят итоги достигнутого и проработанного. Средняя, рабочая часть 
триместра, заполнена сезонным содержанием: переживаниями в семейной 
хозяйственной и общественной жизни, сезонным ходом природных явлений,’ 
изучением сезонных форм труда и всем, что связано с этими темами. Ни 
одной минуты ребенок пе отрывается от окружающей действительности и 
современности, а так как во всей современности природа, со силы, исполь¬ 
зование этих сил играют большое значение, то естествознание в его разно¬ 
образных отраслях получает почетное место в школьной работе. 

Просматривая только названия комплексов, мы видим, что к «при¬ 
родным» комплексам, то есть тем, где главная задача лежит в изучении 
природы, относится в 1 я 2 году I ступени но 10 из 20, причем в осталь- 
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ной десяток входят главным образом комплексы, организующие работу и 
подводящие итоги ее, а в них, очевидно, также будет большое место дано 
природоведению. Утверждение, что естествознание в новой школе гибнет 
или уже погибло, стало быть, не является обоснованным па реальном со¬ 
держании и построении новых программ. Наоборот, никогда еще в началь¬ 
ную школу природоведение но входило в таком многообразном и широком 
виде, захватывая все стороны не только жизни природы, но и обыденной и 
хозяйственной жизни, никогда ему не отводилось- такого крупного н пе¬ 
редового моста в программе. А потому не о гибели природоведения приходится 
говорить, а о том,-как оправиться школе с его передовым положением, с 
тем, что оно является базой и отправным пунктом остальной школьной 
работы. 

Но понятно, что в комплексной школе естествознание ие принимает 
очертаний ботаники, зоологии и т. п., хотя бы сведенных до минимума 
«школьных предметов», а является только определенным материалом, на 
котором в данное время, в силу жизненных условий и обстоятельств, оста¬ 
навливается внимание детей и бывает повелительно необходимым заняться. 

Конечно, это не система в смысле общепринятой системы науки, по 
все же это определенная система проработки материала. Упреки в «без¬ 
грамотности», «пенаучности» п т. п., которые сыплются из уст сторонни¬ 
ков привычного п «строгих испытаний на практике»,—-каким, кстати 
сказать, обычно не дается места,—не являются обоснованными, так как 
признак научности но связан обязательно с определенною последователь¬ 
ностью. Последовательность изложения, способ связывания материала мо¬ 
жет быть различным — от этого научность не страдает. И в 
науке не раз мы были свидетелями, как менялись способы и по¬ 
рядок изложения, в зависимости от ноиых и открытых точек зрения; стоит 
вспомнить хотя бы историю различных классификаций, сменявших одна 
другую, появление общих курсов, например, биологии, общей физиологии 
и др., которые, конечно, никем не будут признаны ненаучными лишь потому, 
что в пнх принят иной порядок изложения материала и иные необычные 
мысли положены в основу его распределения. 

Научность пострадает лишь тогда, когда факты будут извращены и.тп 
будут освещаться с предвзятой, неистинной, не имеющей опоры в точных 
фактах точки зрения, а этого может не быть по только при принятом по¬ 
рядке, по и при всяком другом; в общем всякую систему можно признать 
научной, тем более научной можно признать систему, базирующуюся на 
интересах ребенка, особенностях детского возраста, систему цельную в 
своих основах и частностях, систему выдержанную. 

Несколько труднее обстоит вопрос с комплексностью во второй сту- 
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пени. В виду сложности предметов и персональной раздельности пветоп 

Г в \: п “ГЛ е '^ МНеШЮ " еВ “"° с ™ предме- 

ТОВ В один предмет, а особенно ясно выдвигается идея корреляция п во.ме 

і.е ток тоТгоГ^'Г " Х В0 КШШ,ЮЙ “ Н ° У““”ь эти связи 
так то легко, если сами программы но идут этому навстречу Спавшій 

"К»—* »№■««» гео-, к «ш™ 

ОШ как »™р,ш кроткш, т , „„ ^ првиш 
взяты близкие и родственные вопросы, так что связи можно искать и про 
адть „х в жизнь, материал обычных прощамм отих возш»Те 
дает. Развертываем программы 1 года И ступени Петрогубоно- в этом году 
нроходггся: теория словесности, молекулярная физика, зоология от амебы 
до млекопитающих, география внеевропейских стран, первобытная культура 
древняя история. В чем основная мысль работы первого года’ Колют 
этого сказать нельзя, так как таковрй мысли не имеется: все' предаетъ! 
п] еследуют спои задачи, они об’еди.шются только «в стремлении развить в 
учащихся активность мысли „ воли, (стр. VI). Но достигнуть единства 
тем, что каждый предаст трактуется, как частичка единой целостной 
еловечосікой культуры (там же), потому что под такую систему подойдет 
какой угодно материал, как угодно расположенный; если так драчъ ' то 
пе для чего было ломать дореволюционную школу—ведь, не изучением 
же некультурности она занималась. Введением общей мысли каждого года 
обучения, составлением программы и выбором материала так, чтобы он 
всесторонне спосооствовал освещению этой мысли, положен ГУС’отг предел 
лоску гнести школьной программы п конторой ступени, и дана возможность 
корреляции предметов школьного изучения. Однако, такая корреля¬ 
ция и при цельности программы не такая простая вещь, и она не преду¬ 
смотрена самой программой так, как в І-ой ступени. Эта работа возложена 
здесь на преподавательский коллектив школы. .Путем составления месячных 
программ по всем предметам, с указанием в этих программах не только 
материала но своему предмету, по и тех связей, которые имеются в этот 
месяц с предметами других специальностей, с указанием, чего от других 
предметов ожидает данный преподаватель и что другим предметам оп дает 
с указанием связей с стержневой темой месяца, вырабатываемой тем же 
коллективом, затем путем общего сговора преподавателей—вот каким опо- 
сооом идя, можно достигнуть корреляции предметов и в школе II ступени 
Опытные учреждения-- уже пошли но этому пути и, песомпешю, скоро 
дадут паи результат своей работы. 

Положение естествознания и здесь очень важное, оно и во 
второй ступени база ч школыюй работы, берущая около .половины 
школьного времеіш и сил, во всяком случае не менео V»; в та- 
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ком об’еме «ню не бывало еще в школе, так что случалось от некоторых 
преподавателей слышать возгласы: «Что же мы будем делать столько вре¬ 
мени?!» О гибели естествознания не мюжет быть речи, наоборот, оно 
близится к завоеванию в школе того места, какое ему подобает, как основе 
и первоисточнику материалистического миропонимания. Если оно еще этого 
места не завоевало, то вина здесь в его работниках, которые в большин¬ 
стве не подготовлены к широкой работе, да и числом их еще очень мало. 

Я уже отметил, что дети не столько обучаются кем-нибудь в школе, 
сколько изучают науку в школе, специально для того приспособленной. Но 
сумма знаний, изучаемых детьми, базируется на производственном труде, 
господствующем в данной местности, а сама школа, таким образом, стано¬ 
вится частью жизни местного населения. Вот почему в новой, школе обыч¬ 
ная тема методики: «учебный план» заменяется иной—«'производствен¬ 
ным планом» школы. ' , 

По вопросу о производственной плане мне уже случалось высказы¬ 
ваться на страницах нашего журнала, но это высказывание нс могло быть 
полным, так как было сделано по одному конкретному случаю. Теперь не¬ 
обходимо ставить вопрос во всей его широте, по отношению ко всей школь¬ 
ной работе, и мне кажется, что можно производственный план разделить 
на дне части: 1) краеведческую и 2) трудовую. 

Краеведческая часть учебного плана соответствуют разделу «природа» 
программ. Действительно, для того, чтобы удовлетворить программам в этом 
разделе, необходимо познашне природы местного края, познание тем более 
глубокое, чем с более старшим возрастом детей имеет дело учитель. 

Мы знаем, насколько слабо у нас знание именно местной природы и 
ее явлений, например, до сих нор мы не имеем полного описапия даже Мо¬ 
сковской губернии с краеведческой точки зрения. Рабата по изучению ме¬ 
стной природы должна вестись учительскими соединениями и отдельными 
учителями; школа привлекает к работе и детей. Нам представляется, что 
школа может очень много сделать н отношеніи! изучения местного края, 
пользуясь для того выработанными программами. Особенно ценным при та-, 
ком изучении должно быть не академическое направление, а именно—про¬ 
изводственное: ко всем изучаемым явлениям надо подойти с научно-хозяй¬ 
ственной, госплановской точки зрения, чтобы вырабатывай, в школьниках 
широкий научію-хозяйственный подход к изучаемым природным явлениям, 
чтобы как труд школьников, так и изучаемый ими материал, имели обще¬ 
ственную ценность. С такой точкой зрения возможно подойти ко всем от¬ 
делам естественноисторпчоокого краеведения: почве, рельефу, гидрографии 
и климату края, его растительному и животному миру и др. При этом не 
надо бояться, если придется взяться сразу за сложное, прежде чех изучить 
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т т> «™яющв с элементы. Таг;, например, изучать с істм.и ,,, 

ГГ ЛУ Т с •*" "просев, чем частных! ОбішаГвдя Г 

в этой ооласш складывается так: начинают с изучения фтошгегиче 
ского состава данного сообщества, затем переходят й 

.(.конец, изучают с точки зрения фитосоциологци. Для Детей гора™ по' 
яитиее взять лее «начале целиком, в смысле его в,„а н ГтавГГго ші 

” ™Гв эГ° ПерейТ " * ,ИУ — в "» «остава Древесных 
і род, различий в этом составе в различных местах леса пот влиянием 

различных причин, которые желательно выяснить, затем перейти к хознй- 

"—-*-Г™. 

рейтл к подлеску, травяному покрову, выделив здесь интересное и хо 

при ” п ° дх ° дв у»®*" бміных 

1 I ТОМ ’ ,ми " яазьтаі °тся многочисленные растения и животные тес,а 
< ДРУГОЙ стороны—хорошо и научно осветятся привычные кизноішые и 
шйствешые явления „ жизни природы. Стоит тоітько начать такое іе 
иедческое обследоваішо, как станет видно, сколь много плодотворной работ». 
ДаѲТ "> ос-ноньшаясь вместо с там не на отелече.шых трудиП- 

ЩЧШХ !>ЩитХ ' а па Д0СТут,ых воп Р осах мощной при-' 
родной обыденщины, ставимых самою жизнью. 

Трудовая часта производственного плана, выражающаяся главным об- 

Гѵ аГ Ю ? ,,ВДК ° Й ^ а таКЖе “ ее Ра6(ггв па припшоль- 
журва іа 6 МН ° Ю :ттцтаШ) характеризована в прошлом номере 

• Если мы отнесли комплексность и связь между предметами к общим 
пнцппам построения школы, то возникает вопрос о методе, каким будет 
раоотать школа, в частности-* области естествознания. Уже давно выдай- 
пто здесь положение, что естествознание может быть правильно поставлен¬ 
ным л дать положительные результаты, если в нем будет применяться мо- 
горность изучения и исследовательский метод. Предполагая достаточно из¬ 
вестной сущность этих методов, я на этом но буду останавливаться, отмечу 
•ннвь, что из комбинации их необходимо должно выходить взаимное ограни¬ 
чение. В самом деле, в исследовательской работе, подчас, далее очень часто, 
слишком мпоРо умозрительного, созерцательного, всякое исследование, по су¬ 
ществ! своему, особенно над живыми об’ектами, длительно, а потому и со- 
дернеит мало моторности, т.-е. «теснейшей связи процессов мышления с ра- 
<ютой органов чувств и органов движения» *). Вот почему настоящая иссле¬ 
довательская работа скучна для детей с их вечною потребностью движений * 

) Райков, Б. К. Современная школа п естествознание. 1923 г. 
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и сменой впечатлений; в этом отношении для них гораздо более подходит и 
более осуществима на практике лабораторная, экскурсионная и трудовая 
проработка материала с опытно-исследовательским подходом. Но и на прин¬ 
цип моторпости исследовательский метод оказывает свое воздействие, ставя 
условная школьной моторпости не щюсто движения или труд (папр., само- 
обслуживание, беготня и т. п.), а каждый раз, поскольку дело идет об учеб¬ 
ной работе, движения и труд, направленные к известной цели, к разреше¬ 
нию известной научной задачи. Мне кажется, что от такого взаимного, огра¬ 
ничения, оба метода только выигрывают, и что крайние формы их выраже¬ 
ния, вызывающие нарекания школьных работников, сгладятся, если принять 
эту взаимную связь. 

Бессистемное и ненаучное применение принципа моторпости, выразив¬ 
шееся в известном «самообслуживании», уже изжито школой; нельзя того 
же сказать об исследовательском методе, так как школа в настоящее время 
как раз переживает период безоговорочного им увлечения. 

Нужно заметил., что исследовательский подход к школьной работе может 
также легко выродиться в совершенно бессистемную, а потому и ненаучную 
школьную работу, почему о нем приходится сказать и еще песколько слон. 
Ко всякой исследовательской работе должна быть цель, без этого никогда 
не работает взрослый ученый, это то, что Лай называет целенаправлен¬ 
ностью; всякая работа должна быть целеиаправлена, такова же должна бьігь 
и исследовательская работ* детей, тем более, что такое направление работы, 
-соответствует детской психике. Известно указанно Меймана, что дети видят 
лишь то, к чему направлена их воля видения. Поэтому глубоко неправильно 
направлять исследовательскую работу детей на какие угодно об екты и во¬ 
просы. Говорят так: вот нашли на экскурсии неизвестное насекомое, оно за¬ 
интересовало, но об нем ничего никому из экскурсантов не известно, что 
делать?—-Взять домой и произвести исследовательскую работу: понаблюдать 
за его жизнью и т. п. — тогда и выяснится, в чем тут дело. Вообразим, что 
нее это сделано: какой будет результат?—Совершенно очевидно, что никакого, 
так как ничего не удастся дома за этим насекомым любопытного заметить. 
Если же подобные наблюдения затеять в природе, то, конечно, кое-что можно 
будет узнать, но спросим себя, сколько времени пойдет на эту работу, что 
будет со школой, если псе дети займутся подобными работами? Ясно, что для 
исследовательской работы надо выбирать материал и такой материал, кото¬ 
рый хорошо известен учителю, дает определенный результат; по, ведь, при 
такой постановке дела мы переходим к другим, хорошо известным приемам: 
экскурсионной, лабораторной и трудовой проработке материала опытно-ис¬ 
следовательским методом. Круг рассуждений замкнулся. 

Необходимо сказать еще несколько слов о принципах, какими полезно 



руководиться при выборе материала, об этой цели, к какой должно быть 
направлено школьное изучение. Первым принципом является производ¬ 
ственное значение данных об’ектов. Прочитав в книге, что из 
'00 видов жуков одного рода долгоносиков изучено лишь пят¬ 
надцать *), мы берем себе целью изучить биологию этих 185 не¬ 
изученных видов, н тратим на это всю жизнь (но хватит!)—это—ака¬ 
демический подход к вопросу, невозможный и недопустимый для массовой 
школы. Если же мы заметили, что в нашем плодовом саду завелся яблочный 
цветоед (из семейства тех же долгоносиков), совершает свои опустошении, 
и поставим вследствие этого себе целью изучить жизнь этого долгоносика, 
то это будет подход производственный, не только допустимый, но обязатель¬ 
ный для массовой нашей школы. Неправильно думать, что вся эта работа 
будет целиком не нужна с научпой точки зрения, так как нового ничего не 
даст; нет, состояние наших знаний таково, что наверное при этой работе 
будет открыто что-либо новое, еще не отмеченное, не осознанное наукой. 
Итак, об еігтами для исследовательской работы желательно выбирать то, 
что имеет 1) производственное значение, 4 а 2) и то, что входит в минимум 
познаний, который должна дать школа своим учащимся. Совершенію не слу¬ 
чайно, а, наоборот, глубоко верно признание одного из наиболее последова¬ 
тельных сторонников исследовательского метода, что этот метод несовместим 
с обязательною программою, хотя бы и программою-мипимум. Мы далеко уже 
отошли от того момента, когда признавалось, что все, проходимое в школе, 
должно находиться в памяти, и на выпускном экзамене надо было это все 
сдать без сокращений; не стоит доказывачч. нелепость таких требований, 
которые, однако, свежи в памяти каждого из пас. Но было бы странным при¬ 
знавать теперь, когда спал первый революционный порыв, что ничего из 
того, что проходится в школе, запоминать и знать не надо. Школьная жизнь, 
это, якобы, сумма упражнений, от которых останутся лишь одни навыки, 
с которыми и идет в жизнь окончивший школу. Мы ясно теперь сознаем, 
что школа должна дать не только сумму навыков, но также и определенную 
сумму положительных, жизненных зпаннй, а раз это так, то совершенно не 
безразлично, в какую сторону будет направляться работа учащегося, куда, 
на какие работы будет тратиться драгоценное время немногих годов его пре¬ 
бывания в школе. Совершенно определенно исследовательский метод полу¬ 
чает ограничение материалом программы. 

Пострадает ли исследовательский метод от указанных выше ограниче¬ 
ний, пострадает ли он от связи естествознания с другими предметами в один 
комплекс? В печати высказаны опасения, что это обязательно случится, а 
потому и естествознание потеряет свое значение в школе, снова потеряет, 

*) Капелькив, В. Ф. Очерки из жизни жуков. 1921 г. 

2’ 
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едва только заняв подобающее ему место. Мне думается. что эти опасности 
не существуют в действительности. В самом деле, то, что я назвал ограни¬ 
чениями применения метода, не касается самого метода, а лишь того ма¬ 
териала, на котором метод испытывает свою силу,—погибнуть от таких огра¬ 
ничений или даже умалиться в своей ценности метод, конечно, не может. 
Реальному .образованию не может грозить опасности от того *), что об’ектом 
применения исследовательского метода являются вопросы и темы из про¬ 
изводства, наиболее реальной вещи из других реальных. Не пострадает ис¬ 
следовательский и моторный методы и от связи с другими предметами, так 
как 1) в этих предметах они же применяются чем дальше, тем все более и 
■более часто и разносторонне, и 2) потому, что, благодаря связи с другими 
предметами, каждое явление освещается разносторонне, отчего изучение его. 
конечно, может только выиграть. Нельзя в этом отношении забывать еще 
•одной стороны, именно, потребности разнообразных методов работы для шко¬ 
лы и ребенка. Поставим себя на место детей: что бы нам ил потребовалось, 
что бы нас ни заинтересовало, на все мы получаем ответ: «исследуй, добейся 
сам». Недурное положение! Поэтому, поскольку приходится резко восставать 
против авторитарного преподавания, постольку же надо исключить и необхо¬ 
димость до всего «доходить своим умом», не опираясь на добытое преды¬ 
дущими поколениями. Мне кажется, что максимума полезного действия от 
исследовательского метода мы добьемся не при фанатическом его примене¬ 
нии в школе, когда ои является панацеей от всех зол прежней школы, а 
от его применения с «ограничениями», диктуемыми нам педагогическим так¬ 
том в принципами, положеіщыми в основу построепня программ ГУС’а. 

Важно остановиться п на путях проведения исследовательского метода 
в школьную жизнь, то-есть на практике школьной работы. Мы знаем, что 
практическое применение, хотя бы и очень хороших программ и методов, 
чіісто тормозится их дороговизной, недоступностью для школы, которая в на¬ 
стоящее время необычайно бедна. Выше было сказано, что таких путей мы¬ 
слится три: экскурсия, лабораторные занятия, трудовые процессы. Поскольку 
дешевизна и доступность экскурсий не возбуждает сомнений, поскольку на 
одну доску с экскурсиями уместно выдвинуть трудовые процессы, то-есть 
■организацию пришкольного участка со всеми работами па нем около школы 
во все времена года. Организация этих работ более или менее яспо рисуется 
из программ ГУС’а, а также моих замечаний о производственном плапе шко¬ 
лы в прошлом Ха журнала. Совершенно иное положение занимают лабора¬ 
торные занятия. Если они требуют хотя бы самого незначительного обору¬ 
дования, все ню они мало Доступны для школы. Как пи важна эта часть 
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школьной работы, как ни надо стремиться к ее осуществлению, все же прой¬ 
дет онпь много времени, прежде чем школа осуществит полностью эти 
рабш-ы. Несом,генпо, начать эти работы надо с клубных или кружковых 
когда можно пользоваться лишь одним комплектом приборов, посуды, реак¬ 
тивов и т. п„ 1 , только лишь очень постепенно перейти к настоящей пла¬ 
новой лабораторной работе. Но природная лаборатория—пришкольный уча¬ 
сток—в пределах досягаемости для школы, а потому на него и надо оби¬ 
тать паше внимание н ближайшее время: па его орган, шцніо, принципы 
способы работы и т. и. ' 1 

Экскурсии и работы на пришкольном участке—вот два основных приема 
при изучении естествознания в массовой школе в ближайшее время при 
конкретных условиях работы пашей школы. 

Б. В. Игнатьев.. 


I- ^ 




Недавно русскую биологическую мысль всколыхнуло, правда, кратко¬ 
временно, „свое столкновение теории «случайностей» и теории ‘законо¬ 
мерностей» ) в эволюции. Я сознательно ставлю оба обозначения в кавычки 
и подчеркиваю это. Случая, т.-е. „еопричинеппого явлеяия, как известно 
каждому из элементов статистики, в мире не существует, и приписывать Дар¬ 
вину иное понимание случая, как именно неосознанной причинной зависи¬ 
мости вещей и явлений, нет никакого основания и противоречило бы всему, 
строю мыслей великого натуралиста. Что же касается до теории «закономер¬ 
ностей», иначе говоря, теории «номогенеза», которой думают заменить дарви¬ 
низм, то эта теория связана тесными узами с признанием совершенно зага¬ 
дочного свойства-«целесообразности», определенно метафизического оггепка 
Если мы вспомним, что в другой своей работе***) автор обнаружил определенную» 
склонность к признанию пскоторых метафизических сущностей, тб трактовка' 
нами свойства целесообразности в том же направлении получает оправдание. 
■Здесь сказ ался дуализм автора, который рассекает его мысль пе- 

„ *) ,°„ ТаТЬ11 печата ется в дискуссионном порядке. Она очень тгѵлнм Том ™ 

менее редакция решила помести», ее в виду ввести обс^дао^о'^опроса 
) С. Ьерг. Номогенез. 1922 г. 

Геаезом Бе Р г ч называет развитие по твердым законам, в отличие ог 
эволюции нутом случайностей, предполагаемой Дарвином 

ириицппе Л добра Б ») РГ ' " 60 ““ “ ** 1922 Г ’ (Ср ’ *° —физическое 


) І’аіікон, цит. работа. 
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Н. Крупская. 





Из педагогического опыта. 



Педагогические этюды. 

(Н.і наблюдений и практики провинциальной школы). / 

I. Постановлено—сделано. 

Одна из задач школы в области социального воспитания—это создание 
из учащегося гражданина, умеющего коллективно, совместно с другими гра¬ 
жданами, анализировать общественную жизнь, находить дефекты этой жизни, 
основные причины этих дефектов, способного коллективно наметить способы 
устранения этих недостатков, и, главпое, гражданина, умеющего коллективно 
провести намеченные меры в жизнь, способного фактически справиться с ано¬ 
малиями общественной жизни, коллективной волей и трудом уничтожить их 
или свести до минимума. 

Из этих четырех фазисов коллективной, общественной работы гражданина— 
1) подметить дефект, 2) найти его причины, 3) правильно наметить пути 
к устранению этого дефекта и 4) провести намеченные меры в жизнь и тем 
устранить замеченную жизненную аномалию—самыми важпыми, особенно для 
нас, русских, являются третий и четвертый фазисы. Мы очень хорошо подме- 
. чаем дефекты жизни, труднее обнаруживаем причины этих дефектов, плохо 
умеем наметить правильный путь к устранению их... и почти совсем не умеем 
коллективно проводить намеченные меры в жизнь. 

В самом деле, если вы просмотрите протоколы различных общественных 
организаций, профсоюзов, госучреждений, комиссий и т. д. и попробуете све¬ 
рить, что из этих постановлений проведено в жизнь, то вы убедитесь, что 
более 50% постановлений так и остались на бумаге. Даже постановления, 
сделанные самими гражданами, этими же самыми гражданами проводятся с 
большим трудом и лишь штраф, суд и другие меры карательного свойства 
способны заставить русского гражданина выполнить свой долг или взятые 
на себя обязательства. 

В чем причина этого явления? 

Причин несколько: 1) частая непродуманность постановлений, неумение, 
правильно оценить обстоятельства, наметить правильный путь и 2) чрезвы¬ 
чайно легкое отношение граждан к постановлениям, отсутствие коллективной 
воли к выполнению того, что постановлено, отсутствие чувства гражданской 
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ответственности и дисциплины: «Запротоколировано, и с плеч датой»— так 
думает часто «про себя» русский гражданин, сознательно или бессознательно 
заоывая, что с момента запротоколирования и должна наступить самая важ¬ 
ная часть раооты— проведение постановления в жизнь. 

Ясно деморализующее значение этих фактов. Ясно, что пока не бѵлѵт 
изжиты они, пок а граждане не будут сознательно и серьезно относиться'к 
постановлениям своим или выбранных ими организаций, мы не сможем по- 
I троить нового общества на новых, коллективных началах... И школа должна 
принять самое деятельное, самое живое участие в ликвидации указанных 
выше фактов—наследий старого самодержавно-бюрократического режима 
лак это сделать? , 

Конечно, путем соответствующей организации жизни школьного кол¬ 
лектива. Мы должны так организовать эту жизнь, чтобы она научила и при¬ 
учила учащегося, члена школьного коллектива, к тому, что мы тпебѵем 
от взрослого гражданина, а именно: 1) уменью находить коллективно дефекты 
школьной жизни 2) находить причины этих ненормальностей, 3) намечать 
аиболое целесообразные пути к устранению их и 4) коллективно устранять 
эти дефекты путем общей, дружной работы. И в этом отношении и. 7 тезисов 
о самоуправлении, принятых научно-педагогической секцией 1’УС‘а, правильно 
намечает цели работы: «так поставленное самоуправление-говорит этот 
пункт-будет помогать детям коллективно ставить себе цели, взвешишь 
6 “" ««I»-", ьт™ эргам игр,™ „ергм , .реГни пт 
Н1 «г»™*.™, ни учит ірШЩ, Ь и’,,,,,.. 

* » ■ « *™«У .»»»»» ’т- 

еще главное, о чем я говорил выше.-научить учащихся когнитивно 

намечешше Ц ' Ж И И0ИЯ ™°’ * Дадпм школьнику 

амеіешіые выше навыки, научим его коллективно справляться с дефектами 

щего шггвшГя ТСИ СаМЫ " Ш Шатт Нужного наи гражданина, умею¬ 
щего справляться с аномалиями общественной жизни. 

Что же мы видим в жизни школы? 

почти 80 ВС1Х ШК ° ЛаХ Республики с УЩествуег самоуправление учащихся- 

отделы и Гм!? 0 ™ У - а " Щ1Я ' ИП,0ЛК0МЫ ' общнв соб Р 3 ™я, 'комиссии, 
крайне паяиппк М Я наолюдал их - Самоуправление не однообразно, оно 

теми же” П ° ° В<Ш ' ф0рІИИ - Н ° и оно ’ *нчпек> частью, страдает 
ми же недостатками, что и наша общественная жизнь. Оно не идет вп,- 

- 01,0 ™ ется 33 «ей, подражает (бессознательно) ей. Выносится 

пых' но ГГѵ ’ ГаМЫХ ра3н00бра3ных ’ ЧН-ИШІ» симпатичных и цен¬ 
ных, но едва-ли 7 6 их проводится в жизнь. , 

Іют несколько характерных картинок с натуры 

Заседание комитета 24-ской школы перед зимними каникулам». Обсу- 
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ждастся вопрбс о запаздывании уездных учащихся после каникул. Постано¬ 
вляется: всех учащихся, опоздавших больше чем па сутки после каникул, 
уволить из школы... (!!) Проходят каникулы, и сам председатель комитета, не 
говорю уже о других учащихся, опаздывает на два дня. Уважительных при¬ 
чин—никаких. Конечно, постановление в жизнь не проводится, как это и 
можно было предвидеть. 

Ясно деморализующее значение этого факта. Ясно, что на следующие 
каникулы, какие бы комитет постановления ни выносил, учащиеся с легким 
сердцем будут опаздывать на занятия после отпуска. 

Другой пример. В М-ской школе обсуждается вопрос; о поддержании 
чистоты в школе. Единогласно выпоеится постановление: все входящие в школу 
учащиеся должны тщательпо вытирать ноги о положенные перед дверьми маты. 
На сан-ком возлагается обязанность следить за выполнением постано¬ 
вления. После собрания обращаюсь к одной лично знакомой учащейся. 

— Теперь у вас будет чистота! Нс будет уже больше такой грязи! 

— Ничего подобного. Будет грязно, как и раньше! Мало ли что мы 
Постановим!! і 4 

(Учащаяся была мне хорошо знакома, чем и обгоняется ее откровенный 
ответ). 

И она оказалась права. Постановление проводилось в жизнь день, два, 
а затем кануло в вечность... 

II эти факты не единичные, это факты общего характера. Такого рода 
факты не воспитывают юных граждан, они развращают их. Это не социальное 
воспитание, это—социальное развращение, и это явление должно быть изжито. 

К несчастью, этой же болезнью часто страдают и педсоветы и тем подают 
дурной пример учащимся. Если вы просмотрите протоколы педсоветов, то 
вы увидите знакомую вам картину: 50% постановлений не выполнено педа¬ 
гогами. 

Итак, если мы желаем, чтобы самоуправление учащихся имело действи¬ 
тельно воспитательное значение, чтобы оно подготовляло новых граждан, 
необходимо тщательно следить за тем, чтобы постановления общих собраний, 
комитета учащихся и т. д. строго выполнялись. Лучше не постановить ничего, 
чем постановить и не выполнить. Каждое постановление должно быть строго 
обдумано, взвешено, сообразовано с обстоятельствами и силами учащихся, но раз 
постановление сделано, оно должно быть выполнено. Ведь, оно вынесено самими 
учащимися. Здесь па сцену выступает наведывающий: он неуклонно должен 
требовать от совета и коллектива учащихся выполнения всех их постано¬ 
влений. В случае действительной невозможности провести намеченную меру 
в жизнь, пеполнителіные органы шко.Ды должны давать самое подробное и 
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обстоятельное обвинение тех причин, которые не были предвидены и которые 
не позволили выполнить намеченное. 

Инспектора-ревизоры, представители ГУБОНО, У ОНО и т. д. прежде 
всего должны обращать внимание при своих обзорах и ревизиях на процент, 
выполненных и невыполненных постановлений и, отчасти, с этой точки зрения 
пбдходить к оценке постановки социального воспитания в данной школе, а 
не смотреть только на внешнюю сторону дела—на уменье вести собрания, 
говорить и т. д. В этом смысле должны быть даны указания и из центра. 

Чрезвычайно важно далее, чтобы, при обсуждении того или иного вопроса 
в собрании, лицо или организация, вносящие предложение, делали самый 
подробный доклад о возможности и исполнимости предлагаемого, а нс вно¬ 
сили бы предложения, как сырой материал, что почти всагда бывает на уче¬ 
нических собраниях. 

Правда, учащиеся младших групп, только вступающие в школьное само¬ 
управление, не умея оценивать своих сил и обстоятельств, переоценивая себя, 
по необходимости должны иногда вносить решения, неисполнимые для них, 
по тут-то и должен выступить руководитель. Его задача—все время указы¬ 
вать детям на обязательность выполнения постановлений, его задача—развить 
в детях чувство реальности, уменье отличить возможное от невозможного в 
данный момент, уменье, ставя себе широкие и далекие цели, подходить к ним 
с упорпой настойчивостью и постепепностью, если почему-либо нельзя сразу 
воплотить их в жизнь. На ошибках детей он должен учить их избегать 
•этих ошибок. 

И чем старше труп*, тем меньше должно быть невыполненных поста¬ 
новлений, а в последних группах школы второй ступени и техникумов таких 
постановлений почти не должно быть. И это будет лучшим свидетелем того, 
что в социальном воспитании ребят достигнуты значительные успехи. 

Постановлено—сделано. Вот один из лозунгов школы в области социаль¬ 
ного воспитания ребят. 

Федосий Архипов. 

г. Тотьма. 




Из переписки с читателями 


Жизненный элемент в подготовке учителей 
массовой школы.*^ 

(По поводу статьи Н. К. Крупской: я 0 подготовке учителей*). 

В статье Н. К. Крупской в лсурі але «На путях к ноеой школе» № 3 (6) 1923 г- 
п]авильно указано основное нап]явление работы по подготовке учителей: исхо¬ 
дить от действительной жизни в ее трудовой обстановке и ессти к ней учительстю 
чрез весь процесс подготовки, создавая благоприятные услоыія для постоянного 
влияния его на взрослое население. Статья намечает исходный момент этой 
работы и общий ее путь, только «вехи построения занятий в педтехникумах», 
указывая па необходимость их «дальнейшей разработки и конкретизации». •(Здесь 
и ниже в кавычках цитирую выдержки из статьи Н. К. Крупской). Опыт подобной 
конкретизации, очень робко и в небольшом об'еме приближающийся к идее 
автора, был начат в Сергиевском педтехникуме в течении последних трех лет. 
Згот скромный опыт имеет пекоторую ценность и интерес: не своими достиже¬ 
ниями они были довольно скудны,—пе новыми приемами работы—они были 
иногда очень примитивны и несмелы,—а обстановкой опыта. Ее можно при¬ 
знать типичной для многих техникумов. Мало их, где она может быть повышена 
в более блаюприятную стороиу, чаще, может быть, придется спилить условия 
этой обстановки. Наш техникум работает близ Москвы, отражая в себе быстрее 
и легче новые веяния лизни: есть приезжающие из Москвы преподаватели. 
Отсылая читателей журнала к статье, характеризующей работу Сергеевского 
педтехникума в журнале «Вестник Просвещения» (№ 10 1922 г.), остановлюсь 
на некоторых основных и общих положениях, которые дают определенную окраску 
и топ нашей работа, подчеркивают несколько щ/ую детализацию и последователь¬ 
ность в выполнении ее, сравнительно стам планом, какой развиваетН.К. Крупская. 

Учитель массовой школы, конечно, является «преяеде в'сего посителем просве¬ 
щения вообще», но он не молсет быть аттестован по внутреннему характеру своей 
деятельности как «прежде всего внешкольник». Он прежде всего и всегда—учитель 
той «полсотни ребят», которые вЕерены его попечению. Это его первая задача и 
основной долг, от которого он никогда не вправе отказаться, как бы ни была 
теина и невежествепна окружающая его среда, как бы ни были велики и неотра¬ 
зимы потребности устранения этогб пятна невежества, как бы ни нуждалась взро- 




') Статья дискуссионная. 









